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Resumo : Este artigo apresenta a andlise de um curso de Letras portugués/inglés da
Universidade Estadual de Goids, com a finalidade de refletir sobre a perspectiva critica na
formagdo universitaria de professores/as de linguas. O estudo surge de alguns
questionamentos: 0 que ¢ uma perspectiva critica na formag¢do de professores de linguas?
Qual ¢ a concepgao de lingua para essa perspectiva? Os documentos que direcionam o curso
apresentam elementos alinhados aos principios criticos? Quais as percepcdes dos professores
em formacdo universitaria? Partindo do pressuposto que ¢ fundamental envolver
professores/as em formacdo universitdria em um fazer pedagdgico critico, conectado a
diversidade cultural e linguistica, buscamos identificar as politicas que norteiam esse curso e
compreender como ecoam os principios da linguistica aplicada critica nas vozes dos
participantes de pesquisa. Nesse sentido, a partir de um estudo de caso, propomos uma
articulagdo dessas politicas a epistemologia critica defendida por Pennycook (2001, 2018),
Pessoa (2019) e Urzéda-Freitas e Pessoa (2012). Compreendemos que para se pensar uma
formagdo critica € preciso partir de uma concepcdo de lingua como instrumento de
transformagdo social e essa concep¢ao deve se apresentar nos documentos norteadores, nas
escolhas dos textos e na praxis.
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Introducao

Desde meados da década de 90, pesquisadores tém se debrugado sobre o tema central
deste estudo. Muitas publicacdes foram feitas na tentativa de explicitar a Linguistica Aplicada
Critica (LAC): a perspectiva critica para o processo de ensino-aprendizagem e a formacao de

professores, com uma grande contribuigdo de Pennycook (1990; 2001; 2018).
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Interessa-nos compreender o delineamento da perspectiva critica na formagdo
universitiria de professores/as de linguas em territdério goiano. Portanto, o estudo que
apresentamos € o resultado de uma investigagdo maior em que o foco ¢ os didlogos
interculturais nas aulas de inglés® no contexto do curso de Letras portugués/inglés. Por meio
das interacdes observadas entre sete académicos e seu professor, percebemos os ecos nos
discursos dos participantes que ressoam praticas democratizadoras de reflexdo sobre o mundo
em que vivemos, a instituicdo da qual fazemos parte e alimentamos nossos anseios
(PENNYCOOK, 2018).

Por se tratar de uma pesquisa qualitativa interpretativista, optamos por organizar o
texto da seguinte forma: em primeiro lugar, trazemos contribuigdes tedricas para o
entendimento da perspectiva critica na formacdo de professores, seguida pelo caminho
historico-legal dos cursos de licenciatura dupla no pais e, na sequéncia, apresentamos o
contexto goiano em que este estudo foi realizado e discutimos o Projeto Politico Pedagdgico
do Curso. Em seguida, apresentamos questdes tedricas em relagdo ao construto lingua,

entrelacadas a andlise do recorte dos dados escolhidos para este estudo.

Perspectiva critica na formacio de professores

Iniciamos essa sessdo apresentando nossa compreensdo sobre o que ¢ formar um
professor de linguas em uma perspectiva critica. Esse entendimento perpassa pela concepgao
de lingua que adotamos, uma vez que ¢ por meio da lingua, do uso linguistico que
desigualdades sdo disseminadas e/ou perpetuadas.

A lingua ndo pode ser compreendida somente como forma abstrata, mas como
instrumento dialégico e social (BAKHTIN, 2011). Em tempos criticos, a lingua ¢ considerada
um meio de producao e expressao daquilo que permeia a interagdo social (PENNYCOOK,
2001). Portanto, coadunamos com a defini¢do apresentada por Urzéda-Freitas e Pessoa (2012,

p.232), a lingua ““¢ uma ferramenta que produz e, a0 mesmo tempo, reflete as relagdes socias”.

3 Trata-se de uma dissertacdo (MATIAS, 2017), desenvolvida na Universidade Estadual de Goids, sob a orientacdo da
Professora Dra Barbra Sabota, a quem agradecemos pelas valiosas contribui¢des no texto produzido. Ressaltamos nossa
responsabilidade pelas possiveis falhas remanescentes.
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Nesse sentido, entender o poder de nossas praticas linguisticas pode nos permitir
vislumbrar os ecos que temos ressoado na formagao de professores de linguas.

Em relagdo a formagdo critica, Pennycook, em seu livro A4 critical applied linguistics:
an introduction, langado em 2001, j& alertava e defendia a necessidade de prepararmos os
alunos para repensar e ressignificar por meio da linguagem o modo como os saberes sdo
construidos e isso reverbera na forma que suas vidas sdo constituidas. Esse posicionamento
precisa estar expresso na constru¢do do plano pedagédgico do curso de formagdo de
professores/as de linguas que esse aluno frequenta; nas escolhas textuais para as aulas, e se
elas sdo impostas ou problematizadas.

Além do mais formar professores/as de linguas na perspectiva critica ¢ aprender sobre
a lingua em estudo e os elementos que a constituem e, principalmente, estar preparado para
atuar em contextos diversos e multiplos, criando possibilidades de comunicagdo que
favoregcam as identidades sociais e a capacidade de se posicionar frente as colonialidades
(QUIJANO, 1992).

Os estudos de Pessoa (2019, p. 174) mostram que formar professores/as de linguas ¢
“problematizar esse mundo em que imperam desigualdades em todas as esferas sociais”.
Desse modo, a formagdo se constitui pelos questionamentos do que ¢ legitimado, por quem,
para quem e como ressignificamos essas perguntas no processo educacional.

Nessa busca por maneiras de ensinar e aprender na perspectiva critica, a autora afirma
adotar praticas de “negociacdo de sentidos sobre questdes sociais, que ¢ uma maneira de
desenvolver competéncia em novos repertérios culturais.” (PESSOA, 2019, p. 178).

Diante dessas elucidagdes, perguntamos: é possivel separar o professor em formagao
do contexto de ensino, das caracteristicas dessa profissdo, da grade curricular e de tantos
outros elementos que permeiam essa formacgdo? Portanto, tal questionamento nos permite
entender que ¢ fundamental apresentarmos como a licenciatura dupla se constitui no Brasil,
discutir os seus desdobramentos no plano politico pedagdgico do curso investigado e

problematizar os ecos discursivos dos participantes de pesquisa.
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Panorama historico-legal dos cursos de licenciatura dupla portugués/inglés

O panorama aqui apresentado tem como base um levantamento feito pelos estudos de
Matias (2017). E fundamental resgatarmos posicionamentos expressos nos documentos que
regem a formagdo de professores/as de linguas e que podem nortear as praticas linguisticas
em evidéncia na formag¢ao universitaria.

A primeira proposta de curriculo para os cursos de Letras foi aprovada em Outubro de
1962, pelo Conselho Federal de Educagdo, com o parecer n® 283 de Valnir Chagas. Até entdo,
os curriculos eram extensos e envolviam varias linguas com suas respectivas literaturas,
resultando habilidades duvidosas para o exercicio profissional. Esse texto legal previa apenas
uma lingua estrangeira para a licenciatura dupla e esta ocupava um status de lingua menor,
com carater optativo (PAIVA, 2005).

Somente em outubro de 1969, com a resolug¢do n° 9, foram incluidos itens referentes a

formacao pedagdgica, conforme texto legal a seguir:

Art. 1° - O curriculo minimo dos cursos que habilitem ao exercicio do magistério,
em escolas de 2° grau, abrangerdo as matérias de conteudo fixadas em cada caso e as
seguintes matérias pedagdgicas: a) Psicologia da Educagdo; b) Didatica; c¢) Estrutura
e Funcionamento de Ensino de 2° grau.

Art. 2° - Sera obrigatoria a Pratica de Ensino das matérias que sejam objeto de
habilitacdo profissional, sob a forma de estagio supervisionado a desenvolver-se em
situacdo real, de preferéncia em escola da comunidade.

Art. 3° - A formagdo pedagogica prescrita nos artigos anteriores sera ministrada em,
pelo menos, um oitavo (1/8) das horas de trabalho fixadas, como dura¢do minima,
para curso de licenciatura.

Art. 4° - As disposi¢des desta resolugdo terdo vigéncia a partir do ano letivo de 1970,
revogadas as disposi¢des em contrario (BRASIL, 1969).

Apesar da preocupacdo pedagodgica, ndo ha uma atencdo igualitdria em relacdo a
lingua estrangeira, fato que gera prejuizos vivenciados até a atualidade, especialmente
referentes a organizacao curricular baseada em disciplinas.

Paiva (2005) relata que, ao longo dos 34 anos em que esse curriculo vigorou,
participou de varias comissoes de avaliacdo de condi¢des de oferta de cursos de Letras
designadas pela Secretaria de Educagdo Superior (SESU) — unidade do Ministério da
Educagdo (MEC) e pdde constatar a insuficiéncia no niumero de horas reservadas para a
lingua estrangeira, bem como a falta de qualificagdo especifica dos responsaveis pela

formacao do professor de LE. A autora afirma ainda que no biénio 1999-2000 foi constatado
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que a formagdo docente dos cursos de Letras ndo incluia as reflexdes tedricas e as atividades

praticas necessarias para a formacao desse profissional. Muitos cursos de Letras em portugués

e inglés, desse periodo, eram ministrados em trés anos, com poucas aulas do idioma, em

turmas grandes e as aulas de literatura estrangeira ministradas em portugués.

Na atualidade, apesar de convivermos com resquicios dos problemas supracitados, na

Lei de Diretrizes e Bases (LDB), de 1996, consta uma preocupagdo do MEC com a qualidade

das licenciaturas. Houve a extin¢ao da obrigatoriedade de curriculos, instituindo, em seguida,

as Diretrizes Curriculares Nacionais. Para melhor compreensdo do leitor, sintetizamos no

QUADRO 1, a seguir, os principios, objetivos e metas que nortearam as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educagdo Basica (DCN — FPEB),

em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagao plena (BRASIL, 2002).

QUADRO 1 — Principios, objetivos e metas das DCN — FPEB

Principios

Assegurar as instituigdes de ensino superior ampla liberdade na
composi¢ao da carga horaria a ser cumprida para a integralizagdo dos
curriculos, assim como na especificagdo das unidades de estudos a serem
ministradas;

Evitar o prolongamento desnecessario da duracio dos cursos de
graduacio;

Indicar os topicos ou campos de estudo e demais experiéncias de ensino-
aprendizagem que comporao os curriculos, evitando ao maximo a
fixacdo de conteudos especificos com cargas horarias pré-determinadas,
as quais ndo poderdo exceder 50% da carga hordria total dos cursos;

Incentivar uma so6lida formacgao geral, necessaria para que o futuro
graduado possa vir a superar os desafios de renovadas condicdes de
exercicio profissional ¢ de producdo do conhecimento, permitindo
variados tipos de formaciao e habilitacoes diferenciadas em um
mesmo programa,

Estimular a  pritica de estudo independente, visando uma
progressiva autonomia profissional e intelectual do aluno;

Encorajar o aproveitamento do conhecimento, habilidades e
competéncias adquiridas fora do ambiente escolar, inclusive as que se
referirem a experiéncia profissional julgada relevante para a area de
formacao considerada;

Fortalecer a articulagdo da teoria com a pratica, valorizando a pesquisa
individual e coletiva, assim como os estagios e a participacdo em
atividades de extensdo, as quais poderdo ser incluidas como parte da
carga horaria;
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Incluir orientagdes para a condug¢do de avaliagdes periddicas que
utilizem instrumentos variados e sirvam para informar a docentes ¢ a
discentes acerca do desenvolvimento das atividades didaticas.

Conferir maior autonomia as IES na defini¢do dos curriculos de seus
cursos, a partir da explicitacdo das competéncias e as habilidades que se
deseja desenvolver, através da organizacdo de um modelo pedagogico
capaz de adaptar-se a dinamica das demandas da sociedade, em que a
graduacdo passa a constituir-se numa etapa de formacdo inicial no
processo continuo de educag¢do permanente;

Objetivos e | Propor uma carga horaria minima em horas que permita a flexibilizagado
do tempo de duracdo do curso de acordo com a disponibilidade e esfor¢o
do aluno;

Otimizar a estruturacdo modular dos cursos com vistas a permitir um
melhor aproveitamento dos conteidos ministrados, bem como, a
ampliacdao da diversidade da organizacdo de cursos, integrando a oferta
de cursos sequenciais, previstos no inciso I do artigo 44 da LDB;
Contemplar orientacdes para as atividades de estagio e demais atividades
que integrem o saber académico a pratica profissional, incentivando o
reconhecimento de habilidades e competéncias adquiridas fora do
ambiente escolar;

Contribuir para a inovagdo e a qualidade do projeto pedagdgico do

ensino de graduacdo, norteando os instrumentos de avaliacao.
Fonte: Resolucdo CNE/CP 1/2002, s/p (Sintese e grifos de Matias, 2017)

metas

Observamos, portanto, que essas orientagdes pressupoem atividades praticas durante a
integralizacdo do curso. Dentre os principios elencados, ha certa preocupacdo com a
“formagdo geral”, com os “desafios de renovadas condi¢des de exercicio profissional” e
“variados tipos de formac¢do”. Essas palavras do documento nos conduzem ao entendimento
da necessidade de uma abordagem que vise ao desenvolvimento linguistico, mas também
social. Também vale destacar que manter a mesma carga hordria tanto para cursos com dupla
licenciatura ou ndo, visando responder as exigéncias do mercado de trabalho, pode promover
negligenciamento no curriculo do curso. Portanto, observamos que a area de LE, na dupla
licenciatura, perde espago para a lingua materna e suas literaturas, fator que pode inviabilizar
projetos relacionados a diversidade cultural pertinentes a formagao do professor de linguas.

No que tange aos objetivos e metas previstas nas DCN — FPEB, pressupde-se
desenvolver a capacidade de adaptar as demandas da sociedade, a fim de possibilitar o
reconhecimento de habilidades e competéncias adquiridas fora do ambiente escolar. Tais

pressupostos evidenciam a busca por desenvolver nos professores em formacado, a habilidade
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de negociar os entendimentos das relagdes culturais que permeiam tanto a sala de aula, como
a comunidade e a visdo do macro.

Para este estudo, ¢ importante compreendermos o que as Diretrizes preveem para os
cursos de graduacdo em Letras, a fim de percebermos o contexto em que a formagao inicial de
professores/as de linguas investigada acontece e, de modo geral, entender em que espago a
perspectiva critica ¢ cultivada. Nesse sentido, listamos também a estrutura flexivel esperada
para o curso e destacamos algumas das multiplas competéncias que deveriam ser articuladas
pelos individuos que estdao cursando licenciatura dupla em Letras (Parecer CNE/ CP n° 9 de
08/05/2001).

A estrutura organizacional deve:

» Facultar ao profissional a ser formado opg¢des de conhecimento e de atuagdo no
mercado de trabalho;

» Criar oportunidade para o desenvolvimento de habilidades necessarias para se
atingir a competéncia desejada no desempenho profissional;

» Dar prioridade a abordagem pedagdgica centrada no desenvolvimento da
autonomia do aluno;

» Promover articulagdo constante entre ensino, pesquisa ¢ extensdo, além de
articulagdo direta com a pds-graduagao;

» Propiciar o exercicio da autonomia universitaria, ficando a cargo da Instituicao de
Ensino Superior definicdes como perfil profissional, carga horaria, atividades

curriculares basicas, complementares e de estagio.

Com essa nova organizacao, o curriculo comega a ser entendido como toda e qualquer
atividade académica que integra o curso e do professor passa-se a esperar o papel de
orientador no que se refere aos conteudos.

Quanto as competéncias, destacamos o minimo exigido para a formagdo do/a
professor/a de linguas, de acordo com as Diretrizes: “Ter dominio do uso da lingua ou das
linguas que sejam objeto de seus estudos, em termos de sua estrutura, funcionamento e

manifestagées culturais® .

4 Grifos nossos. Texto disponivel em www.mec.gov.br/SESU/diretrizes.shtm
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Contudo, Paiva (2005, p. 349) acrescenta que além do dominio do uso da(s) lingua(s),

as competéncias minimas deveriam ser as seguintes:

1 O dominio dos contetdos basicos que sdo objeto dos processos de ensino e
aprendizagem no ensino fundamental e médio;

2 O dominio dos métodos e técnicas pedagogicas que permitam a transposicao
dos conhecimentos para os diferentes niveis de ensino;

3 A capacidade de resolver problemas, tomar decisdes, trabalhar em equipe e
comunicar-se dentro da multidisciplinaridade dos diversos saberes que
compdem a formagdo universitaria em Letras.

Compreendemos, assim, que o documento alerta para a articulacdo das didaticas de
cada conteudo com as pesquisas que as embasam. Tendo em vista as metas em relagdo ao
profissional, vale destacar a observancia sobre os conteudos: as Diretrizes postulam que “os
estudos linguisticos e literarios devem fundar-se na percep¢do da lingua e da literatura como
pratica social e como forma mais elaborada das manifestacées culturais®”. (Parecer CNE/
CP n° 9 de 08/05/2001)

Diante desse panorama histérico geral, torna-se fundamental compreender as
especificidades do curso investigado, uma vez que os documentos consideram todas as
atividades envolvidas como parte integrante do curriculo. Assim, no préximo item,
abordamos o perfil e a organizacdo de um curso de Letras portugués/inglés da Universidade

Estadual de Goias.

A licenciatura dupla em portugués/ inglés: um cenario goiano

A Universidade Estadual de Goids® é considerada uma das maiores universidades
brasileiras em numero de campi. O cenario escolhido para essa andlise ¢ o maior campus
estadual em numero de alunos em licenciatura. Entendemos que se trata de uma amostra
significativa, uma vez que no Projeto Politico do Curso (PPC) ¢ acentuada a preocupagdo com
a qualidade da formacdo por atuar com a “qualificagdo dos professores para trabalharem na

Educacdo Bésica, a fim de garantir aprendizagens essenciais a sua formacgao, possibilitando-

5 Idem.
6 Texto disponivel em hitp://www.ccseh.ueg.br/
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lhes competéncias suficientes para difundir o desenvolvimento social, econémico e cultural da
regiao”.

A justificativa para a existéncia do curso encontrada no PPC se conecta a escolha deste
campus para estudo. Ela enfatiza os principios defendidos pelas DCN sobre “a formacdo da
competéncia humana, com vista a constru¢do de novos paradigmas para a cidadania”,
prevendo também um ensino que “deve transcender o tradicional espaco da sala de aula e
articular-se com diferentes dimensdes da realidade, instaurando, assim, novos papéis para os
envolvidos no processo de formacao”. Esses elementos acentuam a problematica levantada
nesta investigacdo, em relacdo a capacidade de negociar e questionar as aprendizagens para
além da sala de aula, a fim de desenvolver habilidades multiplas que possam tornar o aprendiz
habilitado para lidar com as diferencas e semelhangas agindo com atitudes de respeito.

O curso de Letras portugués/inglés em anélise apresenta em seu documento norteador,
o PPC, um principio que se baseia na implantacdo de propostas concretas que visem romper
com o aligeiramento da formagdo apresentado pelas politicas educacionais. Observamos que
isso se reflete na postura do professor que ndo segue um planejamento enrijecido, mas opta
por respeitar o tempo de desenvolvimento dos aprendizes.

Nesse sentido, o PPC (2014, p. 16) traz como objetivo geral para o curso, além da
capacitacdo para “utilizar as modalidades escrita e oral da lingua portuguesa e da lingua
inglesa e reconhecer, analisar e interpretar os fatos linguisticos e literarios nessas linguas”,
formar docentes capazes de “transformar as praticas locais e recria-las de acordo com as
demandas surgidas em diversos contextos”. Desse modo, ha um convite para a perspectiva
critica, acenada por este estudo como meta a ser desenvolvida, com a finalidade de contribuir

para mudangas sociais. Esse documento registra que para o curso

[a] educagdo escolar, neste contexto, assume responsabilidades cruciais, uma vez
que a insercdo critica das novas realidades do mundo contempordneo depende
substancialmente de um processo de escolarizagdo que valorize o conhecimento, o
desenvolvimento das capacidades cognitivas, a formac¢do moral ¢ a formagdo da
cidadania critica e participativa. (PPC/UEG, 2014, p. 16)

A ideia ¢ que seja refletido sobre as diferengas que existe no universo dos professores/
as em formacao inicial universitaria no sentido de promover circunstincias para transforma-
lo. Para Pennycook (1990, p.43), devemos “assumir projetos politicos e morais [que rompam]

com modos de investigagao associais, apoliticos e a-historicos”.
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Essa valorizacdo da diversidade linguistica e cultural e a necessidade de problematizar
visOes idealizadas na formagao inicial universitaria de professores/as figuram entre as metas
estabelecidas para esse curso. Diante disso, entre os objetivos especificos, destacamos dois

que consideramos refletir esse aspecto.

> Oferecer ao graduando em Letras uma formagdo direcionada para a sua
atuacdo na Educagdo Basica, em termos de estrutura, funcionamento e
manifestagdes culturais sobre os fatos da linguagem e sobre as diversas variedades e
registros linguisticos;

> Promover a investigacdo tedrica, cientifica, técnica e didatico-pedagogica
como forma de produzir ¢ de divulgar conhecimentos cientificos e culturais por

meio da integracdo de atividades de ensino, pesquisa ¢ extensdo a da integragdo
entre graduagdo e po6s-graduacdo; (...). (PPC/UEG, 2014, p.17)

A analise do documento acena para a falta de uma estrutura curricular organizada para
atender essa demanda de objetivos para a formacdo de docentes com uma atitude critico-
reflexiva, que possibilite autonomia profissional. Por centrar nossa investiga¢do na formacao
de professores/as de linguas, detalhamos algumas nuances referentes a organizacao curricular.

O Nucleo Especifico ¢ composto por trés areas que se desenvolvem em concomitancia
e ao longo do curso: a) estudos linguisticos de lingua portuguesa; b) estudos linguisticos de
lingua inglesa; c¢) estudos literarios. Essa distribuicdo deixa o estudo de lingua inglesa com
apenas um terco da carga-horaria especifica. Em consequéncia, torna-se evidente a
necessidade de uma escolha metodologica que melhor oportunize o desenvolvimento dos
objetivos de desenvolver habilidades linguisticas em relagdo ao idioma, mas também
favorecer o desenvolvimento de uma consciéncia critica, em adequagdo as condi¢des de
atuacao.

Ademais, apesar da inclusdao de componentes que envolvam as diferengas linguisticas
e culturais no documento que rege o curso, como essas questdes se interconectam no processo
de formacao de professores/as, para o desenvolvimento de perspectivas criticas.

O contexto de pesquisa ¢ o curso de Letras portugués/inglés de um campus da UEG.
Ao todo foram oito participantes, sete académicos (Annogle, The guy, Sunshine, Assis, Glamil,
Wade Wilson, Leiz Mascarenhas) € o professor Franklin’. Os dados escolhidos para essa

discussdo sdo provenientes de gravagdo em video, feita por um dos autores, a pesquisadora,

7 Conforme orientagdo ética de pesquisa, os participantes escolheram seus proprios pseudonimos
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que ndo ¢ participante das atividades de sala, realizou a roda de conversa (RC) ao final de

uma aula.

Articulacio epistemologica: ecos da perspectiva critica

Embora o construto lingua suscite discussdes complexas e variadas, nos propomos a
retoma-lo a partir de uma perspectiva critica, como mencionado na sessdo de abertura deste
artigo, para que possamos analisar a fala dos participantes.

No que se refere a lingua, Pennycook (2001) a considera um meio de producao e
expressdo daquilo que permeia a interagcdo social. Nas palavras de Urzéda-Freitas e Pessoa
(2012, p.232), “¢ uma ferramenta que produz e, ao mesmo tempo, reflete as relagdes socias”.
Nesse sentido, a lingua, na perspectiva critica, ultrapassa o sentido estrutural e interativo e
passa a ser promotora de mudancgas, capaz de subverter discursos coloniais € também, por
outro lado, reprodutora de visdes hegemonicas.

E preciso, portanto, evidenciar em agdes politicas e culturais na formagao universitaria
de professores/as de linguas uma perspectiva critica de ensino, na busca por possibilitar aos
aprendizes condicdes de problematizar as convengdes linguisticas e culturais expressas nos
textos em circulagdo dentro e fora da sala de aula.

Como mencionado, Pennycook (2001, p.112) defende que € preciso preparar os alunos
para “resistir ¢ modificar os discursos que constroem suas vidas”. Para que isso seja possivel,
ha que se avancar nos cursos de formagdao de professores/as de linguas com praticas que
estimulem os cursistas a perceberem os sentidos ideoldgicos e dominantes que sobrecarregam
os textos em producdo e compreensao.

Portanto, vamos analisar um recorte interativo que ¢ parte de uma roda de conversa
(RC) realizada ao final de uma série de trabalhos de apresentacdo sobre comidas ao redor do
mundo. A medida que os participantes se integram & discussdo, é possivel observarmos uma
visdo critica acerca do construto lingua e do profissional que ¢ formado no campus da UEG

investigado:
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Pesquisadora: Durante esta pesquisa, vocés apresentaram um trabalho sobre food. O
que ficou mais evidente neste trabalho em relag@o ao aprendizado da lingua inglesa?
Glamil: A gente conhece outras culturas através deste trabalho.

Wade Wilson: A gente faz uma viagem pelos paises apresentados. Aprende sobre

habitos, fica muita coisa gravada. Fica marcado, vocé lembra da apresentacdo do
colega também.
Pesquisadora: Além deste trabalho, a aula de lingua inglesa ¢ marcada por essa
relagdo entre lingua e cultura ou ndo? Ha outros momentos em que se trabalha lingua
e cultura? Surgem atividades que propdem essa relagdo ou seria um trabalho
constante?

Annogle: A cultura é um aspecto da lingua. O jeito e 0 que vocé fala. Ndo tem como
separar ela (a cultura) do ensino de linguas, ainda mais a lingua estrangeira. O porqué

de vocé querer aprender ja determina o que vocé estd querendo.

Pesquisadora: Vocés percebem que para ensinar lingua eu preciso ensinar cultura ou
posso ensinar lingua mesmo sem trabalhar as questdes culturais?

The Guy: Penso que sio dois aspectos indissociaveis. E impossivel falar de lingua
sem falar da cultura e falar da cultura sem falar de lingua. Ainda mais a lingua
inglesa que vem carregada de um sentido de dominagdo cultural, ideolégica,
cronolégica e financeira.

Annogle: Talvez se apresenta s6 o lado estrutural da lingua, vocé perde muito nessa
questdo (ideolbgica)...Se vocé sé trabalha a sintaxe. Ah, o verbo ¢é aqui, o adjetivo é

ali. Voceé perde muito.

Pesquisadora: Vocés poderiam me falar mais sobre os possiveis efeitos, no
aprendente, de se trabalhar dessa forma no processo de ensinar linguas.

Sunshine: Eu acho que aluno se envolve mais//

Assis: O professor ganha mais ao trabalhar a lingua atrelada a cultura. Porque assim
vocé trabalha com o conteudo (cultural). Entdo além de aprender a lingua (estrutura)

vocé esta aprendendo o conteudo, vocé ganha as duas coisas.
The Guy: Penso que forma um ser mais integrado a realidade, um ser humano mais

completo. Se é que eu posso dizer humano mais completo. [AA4A4: risos]

The Guy: Mas a ideia € essa mesmo. Como as disciplinas, elas caminham para essa
intencionalidade de formar o ser humano xxx, que ndo tenha ideia do todo, do
completo. Quando vocé trabalha a lingua atrelada a cultura e ela contextualizada vocé
forma um cidaddo, um ser humano mais integrado, realmente o que ele quer
ser ...Qual ¢ o perfil de professor que a universidade estadual quer formar? O perfil
que esta universidade forma € o perfil do profissional que vai atuar na educagdo

basica, formando outros perfis de alunos e de sujeitos situados no tempo € no espaco,
entendendo as diferencas do outro ou ndo (RC —25/11/2015).

Embora um pouco extenso, o trecho acima ¢ bastante representativo e corrobora nossa
interpretacdo da concep¢ao de indissociabilidade entre lingua e cultura dos participantes.
Apesar disso, dividi-lo descaracterizaria a fluidez da fala e do raciocinio tipico da roda de
conversa. O enfoque a relagdo mutua desses elementos e as possiveis vantagens de um ensino
na perspectiva critica intercultural sdo enfatizados na roda de conversa. Convém salientar que
os alunos concordam que um ensino de lingua que propde um didlogo entre as culturas pode

formar individuos mais bem preparados para lidar com a diversidade social. Compreendemos
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que a lingua ¢ vista como instrumento de luta e performatividade contra discursos e praticas
hegemonicas (PENNYCOOK, 2001). Nesse sentido, defendemos que os programas e cursos
de formacao de professores/as de linguas precisam atentar para um curriculo e a adocao de
material didatico relevantes quanto a interconexdo entre lingua e contexto sociocultural.

A propria documentacdo que rege a formagao de professores/as de linguas ja declara a
exigéncia de dominio do uso da lingua ou das linguas que sejam objeto de seus estudos, em
termos de sua estrutura, funcionamento e manifestacdes culturais (BRASIL, 2012). Portanto,
faz-se necessario desenvolver um trabalho que privilegie o entendimento de lingua como
pratica social, que vem problematizar questdes como a diversidade e a equidade, haja vista
que “o conhecimento, como possiblidade de transformar relagdes sociais, se torna possivel
por meio da lingua” (URZEDA FREITAS; PESSOA, p. 232, 2012)

Na ultima fala do excerto acima, podemos notar certa inquietacio de The Guy em
relagdo ao perfil profissional desenvolvido no curso de Letras investigado. O PPC do curso
também aponta preocupacao com a qualidade da formagdo de professores, quando objetiva
“possibilitar-lhes competéncias suficientes para difundir o desenvolvimento social, econdmico
e cultural da regiao” (PPC/UEG, 2014, p.13). Notamos como agdes micro nas praticas
pedagbgicas podem exercer for¢as macro que podem oportunizar mudanga, resisténcia e acao
que geram autonomia na atuagdo docente e consequentemente, na formagao de professores/as

de linguas que possam transformar a sociedade (PENNYCOOK, p. 139, 2001).

Consideracoes finais

Analisar as politicas que norteiam o curso de Letras portugués/inglés em um campus
da Universidade Estadual de Goids nos permite observar certos avangos em relacdo a
perspectiva critica na formacdo universitaria de professores/as de linguas. Dentre eles,
identificamos indicios de postura critica e reflexiva nos ecos discursivos dos participantes, no
sentido de problematizar a formagao que a institui¢do pretende oferecer. E ainda, avaliar que
o ensino de linguas ndo pode estar dissociado as questdes sociais e culturais. Essa postura

ressoa uma preocupagao em contemplar a diversidade linguistica e cultural.
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Outro ponto essencial ¢ incluir essa visdo critica nas politicas, documentos e projetos
que norteiam os cursos de licenciatura em Letras, haja vista a necessidade de envolver
professores/as em formagdo universitaria em um fazer pedagodgico critico, conectados a

sensivel oportunizacdo de mudangas e transformagao social.
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Echoes from a critical perspective in the university formation of language
teachers

Abstract : This article presents the analysis of a Portuguese / English Language course at the
State University of Goids, with the purpose of reflecting on the critical perspective in the
university formation of language teachers. The study arises from some questions: what is a
critical perspective in the training of language teachers? What is language conception for this
perspective? do the documents that guide the course present elements aligned with the critical
principles? what are the perception of teachers in university formation? Based on the
assumption that it is essential to involve teachers in initial training in a critical pedagogical
practice, connected to cultural and linguistic diversity, we seek to identify the policies that
guide this course and understand how the principles of critical applied linguistics echo in the
voices of the participants. In this sense, from a case study, we propose an articulation of these
policies with the critical epistemology defended by Pennycook (2001, 2018) Pessoa (2019)
and Urzéda-Freitas e Pessoa (2012). We understand that in order to think about a critical
formation, it is necessary to start from a conception of language as an instrument of social
transformation and this conception must be presented in the guiding documents, in the choices
of texts and in praxis.

Key words: University formation, Critical perspective, Language teachers.
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