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RESUMO: Para os surdos brasileiros, a proposta de educacao bilingue visa oportunizar-
Ihes a aquisicdo de duas linguas, a Lingua de Brasileira de Sinais e a Lingua Portuguesa.
Para isso, a primeira deve ser adquirida como lingua materna, a fim de que se constitua na
base do desenvolvimento linguistico do surdo, permitindo o desenvolvimento da lingua
escrita como segunda lingua, bem como 0 acesso e constru¢do dos demais conhecimentos.
No pais, tal proposta foi legalmente regulamentada ha cerca de dez anos e, portanto, ainda é
comum encontrarmos surdos cujo contato com a Libras aconteceu tardiamente, apenas na
idade adulta. A partir dessa problematica, este artigo propde apresentar experiéncias
referentes a um trabalho de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita para uma
estudante surda do Ensino Superior, com aquisicdo tardia da Libras. As atividades
propostas utilizam-se dos géneros discursivos, conforme Bakhtin (1997), e do modelo de
sequéncia didatica proposto por Dolz e Schneuwly (2004) para o ensino e aprendizagem do
género relatorio. A metodologia foi qualitativa, baseada em um estudo de caso com a
descricdo das metodologias elaboradas para atender as necessidades identificadas ao longo
do processo. Os resultados iniciais apontam que, embora a estudante surda tenha
apresentado contato tardio com a Libras, ela demonstra avancos na aquisicdo da Lingua
Portuguesa, na modalidade escrita. Diante desses resultados, concordamos com a
importancia de iniciativas que promovam o ensino e aprendizagem do portugués para 0s
sujeitos surdos, por meio de praticas sociais de uso da escrita.
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Introducéo

No ano de 2013, uma universidade federal localizada na Zona da Mata mineira
recebeu, pela primeira vez entre 0s ingressos, uma estudante surda que se comunicava
exclusivamente por meio da Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Porém, a partir do
desenvolvimento das aulas, os professores do curso identificaram algumas dificuldades por
parte da graduanda, no que se refere ao acompanhamento das atividades, por apresentar
limitagGes nas habilidades de leitura e de escrita dos textos académicos.

As demandas do curso referentes a situacdo da aluna foram encaminhadas a Pro-
Reitoria de Ensino, acompanhadas de uma solicitacdo quanto as orientacGes e condutas
inclusivas que deveriam ser tomadas, a fim de atender as especificidades linguisticas da
estudante. De acordo com a situacdo académica da discente, o Pro-Reitor de Ensino
designou, entre os servidores docentes da instituicdo, uma equipe interdisciplinar que
pudesse planejar e desenvolver um processo de letramento para a graduanda, considerando
a condicdo de surdez. Também destinou bolsas para graduandos e pds-graduandos que
tivessem interesse em atuar no projeto enquanto monitores. A equipe contou com
professores com expertises nas areas de Educacdo de Jovens e Adultos, Libras, Ensino de
Lingua Portuguesa e Educacdo Inclusiva, pos-graduandos das areas da Educacao e Letras, e
um graduando surdo.

As primeiras agdes do grupo identificaram que a estudante surda apresentava
defasagens linguistica tanto na Libras quanto na Lingua Portuguesa (LP), bem como falhas
no processo de escolarizacdo basica, que ocasionaram prejuizos ao acompanhamento das
atividades. Diante dessas problematicas, a equipe prop6s que 0 grupo atuasse a partir de
duas perspectivas: a primeira voltada para as atividades académicas relativas aos contetidos
das disciplinas que compunham a matriz curricular do curso; e a segunda destinada ao
desenvolvimento linguistico da estudante.

Neste artigo sera relatada a experiéncia desse trabalho linguistico, além de propor

discuss@es, com base em pressupostos da Linguistica Aplicada e dos Estudos Surdos, sobre
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metodologias de ensino e aprendizagem da LP como segunda lingua (L2), pautadas na
orientacdo educacional bilingue que considera a Libras como primeira lingua (L1).

1. Breve contexto historico sobre as abordagens linguisticas e educacionais voltadas

aos surdos

Historicamente, a educacao dos surdos no Brasil e no mundo foi orientada por trés
diferentes abordagens educacionais: oralismo, comunicagdo total e bilinguismo. Segundo
Goes (2012), a orientacdo oralista diz respeito a um método educacional que prioriza o
desenvolvimento da lingua oral visando a integracdo dos surdos a sociedade ouvinte. Essa
proposta pedagogica enfatiza um trabalho com habilidades auditivas e de fala, associado ao
uso de dispositivos de amplificacdo sonora, de maneira a possibilitar aos surdos a aquisi¢gdo
da lingua majoritéria do pais na modalidade oral. Além disso, todo o processo de ensino e
aprendizagem dos componentes curriculares deve ser pautado de acordo com oralizacdo
exclusiva. Conforme a autora, essa abordagem recebeu severas criticas por priorizar o
desenvolvimento linguistico do surdo em uma “modalidade a qual este ndo pode ter acesso
natural” (GOES, 2012, p. 46), j4 que ndo possui memoria auditiva para reproduzir,
naturalmente, 0s sons.

Tais fragilidades levaram ao surgimento de uma nova abordagem, denominada
comunicacéo total, que defende a ampliacdo dos recursos comunicativos visando, de igual
maneira, a aquisicdo da lingua oral. Para alcancar esse propdsito, Marchesi (1987 apud
GOES, 2012) destaca que a comunicacdo total faz uso da combinac&o de varios recursos de
comunicacdo, como sinais, alfabeto digital, mimica, gestos e codigos manuais para
discriminacdo dos fonemas. Essas combinagfes, geralmente, resultam em uma
comunica¢do bimodal na qual a lingua oral ¢ codificada em sinais, “em correspondéncia
exata aos segmentos da fala, [...] o que implica uma so lingua que é enunciada também pelo
meio visual-gestual” (GOES, 2012, p. 48). A comunicacio total mostra-se controversa,
pois, apesar de reconhecer que a lingua oral ndo supre as necessidades comunicativas dos
surdos, ndo fornece condigdes para que a lingua de sinais seja usada de maneira autbnoma e

exclusiva. Por esse motivo, essa abordagem também é bastante desaprovada no campo dos
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Estudos Surdos, mediante o argumento de que seus propésitos ndo priorizam o
desenvolvimento do surdo, mas sua oralizag&o.

Essas probleméticas da comunicacdo total cooperam para a emergéncia da
orientacdo bilingue, assumindo que o surdo, enquanto individuo social, cultural e politico,
deve ter seu desenvolvimento linguistico, cognitivo e intelectual pautado em experiéncias
visuais. Nessa orientacdo, ndo ha preocupacdo com a reabilitacdo da surdez, compreendida
a partir da visdo clinico terapéutica, nem com o desenvolvimento da oralidade, mas com a
valorizacdo e o desenvolvimento da lingua de sinais como L1 — a lingua de instrucéo —,
enquanto a LP assume o papel de L2, usada, preferencialmente, na modalidade escrita.
Segundo Quadros (2004), apenas por intermédio da abordagem bilingue o sujeito surdo tem
a oportunidade de constituir e desenvolver sua subjetividade surda, reconhecendo a propria
imagem atraves das relacdes sociais e linguisticas com outros surdos, ja que o bilinguismo
apoia-se em critérios sociais determinados pelas relages linguisticas e culturais que se
estabelecem nas comunidades surdas (GOES, 2012).

No Brasil, em ambito escolar, a abordagem bilingue passou a ser defendida
especialmente na Ultima década, assumindo a necessidade de uma reorganizacdo dos modos
de ensino e aprendizagem, que priorize o desenvolvimento dos estudantes surdos por meio
da lingua de sinais. No Pais, essa orientacdo é reconhecida e assegurada legalmente pelo
Decreto 5.626, de dezembro de 2005, ao tratar, no Capitulo VI, da garantia do direito a

educacdo das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva. Segundo o Artigo 22:

As instituicdes federais de ensino responsaveis pela educacdo basica devem garantir a inclusdo
de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da organizacgéo de:

I - escolas e classes de educacdo bilingle, abertas a alunos surdos e ouvintes, com professores
bilingles, na educacéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental; Il - escolas bilinglies
ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos surdos e ouvintes, para 0s anos
finais do ensino fundamental, ensino médio ou educacdo profissional, com docentes das
diferentes areas do conhecimento, cientes da singularidade linglistica dos alunos surdos, bem
como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa (BRASIL,
2005).

Logo, a partir de 2005, os surdos tém assegurado o direito ao uso da lingua de sinais
em todo o processo educacional. Dessa forma, € por meio da Libras que os contetdos
curriculares obrigatorios devem ser desenvolvidos, contando, para isso, com profissionais

capacitados para tal atuacdo: professores surdos e ouvintes fluentes em Libras e tradutores
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intérpretes do par linguistico Libras/Lingua Portuguesa. Entretanto, na pratica, a orientacao
bilingue ainda ndo se efetivou nos espacos escolares brasileiros, especialmente nas escolas
comuns, onde as propostas pedagogicas sdo pautadas no modelo ouvinte, tal como o
oralismo defendia, com poucos espacos de constru¢cdo de conhecimentos em Libras
(QUADROS, 1997; SKLIAR, 1997; 1998). Além disso, Quadros (2004, s.p.) pontua que
nesses contextos, quando a lingua de sinais ¢ utilizada, seu proposito € servir de “meio para
ensinar o Portugués e ndo enquanto razao que se justifica por si so: direito da pessoa surda
de usar a sua lingua, uma lingua que traduz a experiéncia visual”. A autora chama a atencao
para a necessidade de pensar em uma pedagogia visual, na qual a Libras ndo seja usada
apenas COmMoO UM recurso para 0 ensino, mas como um veiculo pelo qual se constroem 0s
saberes, ou seja, como uma lingua.

De fato, nossas experiéncias junto a comunidade surda demonstram que,
tradicionalmente, o ensino oferecido aos surdos do municipio ndo foi orientado pela
proposta bilingue, de maneira a possibilitar-lhes pleno desenvolvimento linguistico em
lingua de sinais. Muitos desses surdos foram privados do contato com a Libras na infancia,
passando por longos processos de oralizagdo que, ineficientes, ndo levaram a oralidade.
Desprovidos de uma lingua, ndo atingiram um desenvolvimento académico compativel com
as etapas de escolarizagdo, concluindo o Ensino Médio sem saber ler e escrever. Esses
surdos tiveram oportunidade de contato com a Libras apenas na idade adulta, quando, por
meio das acdes de uso de divulgacdo da lingua determinadas pelo ja mencionado decreto,
puderam frequentar espacos de comunicacdo em Libras promovidos, principalmente, por
projetos de extensdo universitaria.

A partir dessa problematica, este artigo objetiva, a partir de um estudo de caso,
descrever e refletir acerca das experiéncias do ensino e aprendizagem da LP voltada para
uma estudante surda com aquisicdo tardia da Libras. A fim de compreendermos a
experiéncia relatada e de reafirmarmos a sua relevancia no campo dos estudos do ensino de
Portugués como L2 para surdos, apresentaremos a trajetoria de vida dessa estudante surda
com aquisi¢éo de linguagem tardia, o que traz impactos em todo o ensino e aprendizagem
da lingua escrita. Além disso, demonstraremos uma proposta de metodologia de ensino que

contempla a visualidade de sua lingua natural, por meio do letramento, valendo-nos da
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teoria dos géneros discursivos, conforme Bakhtin (1997), pautando-nos em sua
funcionalidade no meio sociodiscursivo da aluna surda frente ao dominio da lingua usada
em contextos sociais que a aluna, como ser multicultural, vivencia.

Para tanto, discorremos sobre a formacdo da identidade da estudante surda em
questdo, compreendendo como sua aprendizagem desenvolve-se a partir de sua realidade e
0 que isso pode representar no aprendizado da LP. Em seguida, realizaremos um retorno
bibliografico ao tema da alfabetizacdo e letramento dos surdos, pontuando os principais
desafios e algumas possibilidades de trabalho respeitando a sua lingua natural e sua
experiéncia visual. Por fim, abordaremos a conceituacdo e a aplicabilidade do ensino de
linguas mediante os géneros discursivos, apresentando a proposta de trabalho em forma de

sequéncia didatica.

2. A trajetoria da estudante surda: relato da sua narrativa educacional e ingresso no

ensino superior

Para compreendermos as particularidades envolvidas na experiéncia relatada neste
artigo, faz-se de suma importancia apresentarmos alguns aspectos da trajetoria de vida da
aprendiz surda que estd vivenciando o processo de letramento, jA que as praticas
desenvolvidas sdo pensadas de acordo com as suas necessidades de aprendizagem. Dessa
forma, este topico problematiza a histdria da estudante surda, focalizando a questdo da
aquisicdo tardia de linguagem, para que possamos entender os desafios e as potencialidades
do ensino de Lingua Portuguesa escrita para essa estudante, que se desenvolvem no
contexto do ensino superior.

O tdpico foi organizado a partir da narrativa de vida da propria discente que,
mediante o contar de sua histéria, péde revivé-la e ver-se como individuo, compreendendo
sua trajetoria como surda. Essa metodologia foi escolhida, pois concordamos que “a
experiéncia vital de cada sujeito é um relato que s6 pode ser pensado e estruturado como tal
[...] esse relato ndo representa simplesmente a histdria que se tem vivido, mas ela a
apresenta. E, de alguma maneira, também a revitaliza concede-lhe consciéncia e sentido”

(SIBILIA, 2008, p. 59, grifos da autora). Assim, observamos que essa narrativa, que se deu
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por meio da sua propria lingua, levou a estudante a uma reflexdo do que foi vivido e a uma
tomada de consciéncia de sua vida e seu lugar no mundo.

De acordo com a estudante, atualmente com 31 anos, sua surdez € bilateral profunda
e foi identificada aos dois anos de idade. Apos o diagndstico, sua familia levou-a até a
APAE (Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais) de uma cidade proxima, onde fez,
uma vez por semana e durante alguns anos, acompanhamento fonoaudiolégico, a fim de
desenvolver a oralidade. Na area educacional, a aluna frequentou, regularmente, a educacéo
basica, sem a presenca de um intérprete do par Libras/Lingua Portuguesa. No ambiente
familiar, seu contato dava-se, principalmente, com a avd ouvinte, por meio de sinais
caseiros. Apesar da existéncia de outros surdos na familia, como o irmdo mais novo e
alguns primos, ela sé conheceu surdos usuarios da Libras aos 24 anos, em 2010. A partir
desse momento ela comecou a aprender Libras, juntamente com seu irmao e seus primos,
por meio do contato com a comunidade surda local. E interessante pontuar que, ao narrar o
primeiro contato com a Libras, ela sinaliza que sua mente abriu-se, como se um novo
mundo surgisse para Si.

Posteriormente, eles ingressaram em diversos projetos e atividades desenvolvidos
em uma universidade federal da Zona da Mata, os quais foram fundamentais para ampliar o
contato da estudante com outros surdos da cidade. Quatro anos ap0s seu primeiro contato
formal com a Libras, ela foi aprovada em um processo seletivo em um curso de graduacao,
sendo a primeira estudante surda que se comunica exclusivamente por Libras do campi da
universidade.

ApO6s comecar a cursar as disciplinas, os professores detectaram que a estudante
apresentava grandes dificuldades na leitura e na compreensdo dos textos académicos do
curso. Por desconhecerem 0s processos de ensino e aprendizagem relativos aos surdos, eles
solicitaram a Pro-Reitoria de Ensino a¢des voltadas a inclusdo da estudante no ambito do
ensino superior. Mediante a situagdo académica da discente, o Pré-Reitor de Ensino da
instituicdo designou uma equipe composta por professoras universitarias das areas da
Educacdo e das Letras; estudantes de mestrado em Educacdo e em Letras;
tradutores/intérpretes do par Libras/Lingua Portuguesa; e um graduando surdo fluente em

Libras, aprovado na universidade ap0s a aluna desse projeto, para organizar um trabalho
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voltado a LP e a Libras, bem como as atividades académicas referentes as disciplinas do
curso.

Para elaborar a proposta de atuacdo, a equipe avaliou a condicdo linguistica e
educacional da discente e constatou que as dificuldades apresentadas eram decorrentes de
um processo educacional fragilizado, que ndo considerou a Libras como lingua de instrucdo
e tampouco proporcionou a aprendizagem da LP escrita de maneira efetiva. A avaliagéo
demonstrou que a estudante apresentava defasagens linguisticas em ambas as linguas, na
Libras e na LP. As dificuldades na Libras eram decorrentes de uma aquisi¢cao que aconteceu
apenas na idade adulta.

Sobre essa aquisicdo tardia, importa ressaltar que em um percurso tipico de
aquisicdo de linguagem, os sujeitos logo ao nascerem sdo expostos a uma cultura e a uma
lingua por meio de sua imersdo com seus pares, isto €, aprendem a partir das interacdes que
sdo permeadas por inputs linguisticos. Entretanto, para as criangas surdas essa aquisi¢do
pode ndo acontecer de maneira natural pela falta de convivéncia com outros surdos, pois a
maioria delas nasce em familias ouvintes e, geralmente, ndo tem contato com a lingua de
sinais desde a tenra idade.

Desse modo, a partir de seu relato, entendemos que a estudante ndo vivenciou
oportunidades de contato com a Libras ainda na infancia. Assim, como pontua Borges e
Salomao (2003), os surdos que ndo passaram pelo processo de aquisicdo da lingua de sinais
de maneira semelhante aos ouvintes, ndo s6 deixaram de aprender a sua lingua propria,
como também ndo tiveram acesso aos valores, as crengas e as regras compartilhados pela
cultura surda. Os resultados dos estudos de Borges e Salomé&o (2003) revelam a importancia
da relacdo entre os adultos nesse processo de aquisicdo de linguagem da crianca, pois
evidenciam que o adulto tem o papel de ser o “interlocutor linguisticamente mais habilitado
[e] exerce o papel de mostrar-se sensivel as interaces comunicativas da criancga, buscando
aproximar o nivel linguistico desta ao seu” (BORGES; SALOMAO, 2003, p. 328). Ainda,
como observa também Bruner (1997 apud BORGES; SALOMAO, 2003, p. 330), a crianca
apropria-se da linguagem e da cultura muito antes de aprender os aspectos formais da

lingua.
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Por sua vez, os surdos oralizados, geralmente, ndo passam pelo percurso de
desenvolvimento linguistico natural, pois segundo Quadros (1997, p. 22) “o processo de
aquisicdo da lingua falada pelo surdo jamais ocorre da mesma forma que acontece com a
crianga que ouve, porque esse processo exige um trabalho sistematico e formal”. Como ja
mencionado, para os surdos que sao filhos de pais ouvintes, que ndo sabem lingua de sinais,
o desenvolvimento da linguagem deve ocorrer por meio de interacdes comunicativas com
usudrios adultos fluentes em sinais. A privacdo de estimulos linguisticos pode gerar déficits
na comunicagédo e em todo o processo educacional, inclusive na aprendizagem da LP como
L2.

Quanto aos conhecimentos da estudante em LP, a equipe também constatou que ela
era alfabetizada, pois apresentava conhecimentos sobre os principios alfabéticos da escrita,
mas ndo era letrada, j& que ndo conseguia fazer uso social da lingua escrita. Sobre as
diferencas entre os conceitos de alfabetizacdo e letramento, Soares (2004), destaca que a
aprendizagem inicial da leitura e da escrita sdo questdes referentes a alfabetizacdo. J& o
dominio de habilidades de uso da leitura e da escrita refere-se ao letramento. Ou seja, ser
alfabetizado € saber ler e escrever, adquirindo o sistema convencional de escrita,
relacionando os simbolos linguisticos (o alfabeto) com seus sons (fonemas); e ser letrado é
desenvolver as habilidades referentes ao uso do sistema de escrita nas praticas sociais. A

autora ainda destaca que:

embora designem processos interdependentes, indissocidveis e simultaneos, sdo processos de
natureza fundamentalmente diferente, envolvendo conhecimentos, habilidades e competéncias
especificos, que implicam formas de aprendizagem diferenciadas e, conseqlientemente,
procedimentos diferenciados de ensino (SOARES, 2004, p. 15).

Apo6s a familiarizacdo com a problematica, foi proposto um trabalho que
favorecesse o desenvolvimento linguistico da estudante em ambas as linguas, Libras e LP.
As atividades relativas ao portugués iniciaram-se em margo de 2016, com enfoque em
praticas de letramento. O trabalho se propds a viabilizar o ensino da lingua por meio de
géneros discursivos. Para tanto, a Libras foi compreendida como L1, permeando todo o
processo de ensino, com a finalidade de ampliar a competéncia comunicativa da estudante

surda. Assim, ainda que nosso trabalho tivesse foco no ensino e aprendizagem de LP como
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L2, entendemos que a estudante precisava aumentar seus conhecimentos e fluéncia na
Libras, j& que ela foi exposta hé& quatro anos a Libras. Por conta disso, o projeto contou com
a participacao de um graduando surdo, fluente em Libras e proficiente na lingua portuguesa
escrita. Esse contato colaborou para que as discussfes fossem mais proveitosas, uma vez

que a Libras seria a lingua de instrucdo de todo o trabalho.

3. O ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa como L2 por meio de géneros

textuais, desenvolvidos a partir do uso de sequéncia didatica

O ensino de linguas por intermédio dos géneros discursivos ja € tema de diversas
pesquisas nas quais se estudam a aplicabilidade desses géneros no ensino de lingua materna
e estrangeira. Além disso, 0s géneros também sdo basilares nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s) no que diz respeito, principalmente, ao ensino da lingua materna. O
texto dos PCN’s do Ensino Médio, que trata das Linguagens, Cdodigos e suas Tecnologias,
afirma que “o estudo dos géneros discursivos € dos modos como se articulam proporciona
visdo ampla das possibilidades de usos da linguagem” (BRASIL, 2000, p. 8). Portanto, ¢
mediante os géneros que conhecemos as funcionalidades da linguagem, seja ela verbal ou

ndo-verbal, e podemos trabalhar com os alunos a natureza social da lingua:

Por exemplo, o texto literario se desdobra em inumeras formas; o texto jornalistico e a
propaganda manifestam variedades, inclusive visuais; os textos orais coloquiais e formais se
aproximam da escrita; as variantes linglisticas sdo marcadas pelo género, pela profissdo,
camada social, idade, regido (ibidem, p. 21).

Logo, os géneros discursivos sdo valiosos no ensino, pois, além de fornecer um
vasto material linguistico, por meio deles podemos explorar diversos aspectos sociais da
lingua em uso. Nesse ambito, a utilizacdo da lingua efetua-se em forma de enunciados
falados e escritos, concretos e Unicos, que emanam dos integrantes de uma ou de outra
esfera da atividade humana. O enunciado reflete as condicGes especificas e as finalidades
de cada uma dessas esferas, ndo so devido a seu conteudo tematico ou a seu estilo verbal,
ou seja, pela selecdo operada nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseologicos e
gramaticais —, mas tambeém, e sobretudo, por sua constru¢do composicional. Esses trés

elementos (contetdo temaético, estilo e constru¢do composicional) fundem-se
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indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles sdo marcados pela especificidade de
uma esfera de comunicagdo. Qualquer enunciado, considerado isoladamente, é individual,
mas cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, sendo isso 0 que denominamos por géneros do discurso (BAKHTIN, 1997, p.
279). Tendo em vista os conceitos apresentados por Bakhtin, as atividades desenvolvidas
com a estudante surda buscaram explorar as caracteristicas composicionais, linguisticas,
sociodiscursivas e as funcionalidades dos géneros trabalhados. Nossas agdes nao
enfatizaram apenas a descricdo dos género, mas demonstraram a aplicabilidade do mesmo
tendo em vista a natureza dialdgica e social do discurso, sempre ressaltada por Bakhtin
(1999).

As atividades de acompanhamento do aprendizado da LP pela aluna surda
iniciaram-se em meados de margo de 2016, dois anos apds 0 seu ingresso na graduacéo.
Para o trabalho com a lingua, foram propostos encontros com carga horéria de dez horas
semanais, realizados pela mestranda do programa de pos-graduacdo em Letras, fluente em
Libras, sob orientacdo de duas docentes da area da Letras — uma delas, da area de Libras e a
outra da area de Portugués para estrangeiros. Logo nos primeiros momentos, o trabalho foi
pautado na leitura de diversos artigos cientificos solicitados pelos professores das
disciplinas cursadas pela estudante. Para tanto, era solicitado que a aluna realizasse a leitura
e a compreensdo dos paragrafos e explicasse o que havia entendido. Ao sinalizar a sintese
do paragrafo, a aluna demonstrava que ndo compreendia, de fato, o que havia lido. Ao
contrario: ela apenas decodificava as palavras que julgava conhecer e sinalizava seus
respectivos sinais, mas nao estabelecia relacdes de sentido entre os vocéabulos. De acordo
com Pereira (2011), esse fato é decorrente do ensino dos surdos ter sido, na grande maioria
das vezes, realizado a partir da apresentacdo do vocabulario sem contextualizacdo. Além
disso, a estudante confundia diversos pares minimos, como ESCADA e ESPADA, pois
havia apenas a memorizagdo dos simbolos alfabéticos e ndo da palavra e do seu sentido.
Logo, ela ndo compreendia o que lia, apenas sinalizava as palavras, faltando, por diversas
vezes, logica entre as ideias e clareza de sentido.

Além da dificuldade da leitura, o excesso de terminologias especificas e de

vocabulos pertencentes ao meio académico, como conectivos complexos, agravavam o
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processo de letramento. Por conta disso, decidimos utilizar textos mais simples, mas que
fizessem parte do seu contexto académico, como textos extraidos de livros didaticos do
Ensino Fundamental que abordassem os conteudos relativos as areas do conhecimento de
seu curso. Ainda que repensassemos as estratégias, o resultado do trabalho foi o0 mesmo: a
aluna desconhecia a maioria do vocabulario e, mesmo ap6s explorarmos todas as palavras,
ela ndo conseguia compreender o significado total do texto por meio da leitura.

Percebemos, portanto, a necessidade de incentivar a aluna na aquisicdo de
vocabulario, trabalhando com a aprendizagem de novas palavras pertencentes a um mesmo
campo semantico. De maneira simultanea, também trabalhamos a aprendizagem das classes
de palavras e de suas variagdes no texto, como o0s verbos, que variam em modo, tempo e
pessoa, além dos substantivos e adjetivos, que flexionam em género, numero e grau.
Entretanto, ela ainda demonstrava profundas dificuldades na compreensdo do conteudo,
logo percebemos a necessidade de um trabalho com o portugués que fosse intrinsecamente
relacionado a Libras. Assim, o trabalho realizado pelo monitor surdo, para ampliagdo do
vocabulario e fluéncia da Libras e o trabalho desenvolvido com a LP passaram a
compartilhar os mesmos temas, com o intuito de que a estudante estabelecesse
correspondéncias entre as linguas.

A partir desse momento, 0 ensino e o aprendizagem do portugués partiram de
géneros pequenos e que fazem parte do cotidiano da aluna, como bilhete e receita, por meio
da exploracdo do vocabulario, como os verbos, os alimentos, as medidas, as quantidades e
outros léxicos que porventura surgissem. Também exploramos géneros em sites, no
Facebook, no Youtube e em jornais, como a previsdao do tempo, hordscopo, piada e
pequenas noticias. Inicialmente, a aluna realizou o contato com o género diretamente em
seu suporte, identificou as suas caracteristicas essenciais e aquelas variaveis, e, em seguida,
construimos o género primeiro em Libras e depois em Portugués.

Considerando os escassos materiais referentes ao ensino de LP como L2 para 0s
surdos, apresentaremos uma possibilidade de trabalho mediante a nossa experiéncia com o
ensino do género relatério da estudante, visando aplicar o modelo de sequéncia didatica
proposto por Dolz e Schneuwly (2004). Este género foi escolhido por ser, habitualmente,

solicitado por seus professores da graduacdo. Acreditamos, portanto, que ao conhecer e
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dominar essa producao, a aluna daria mais um passo rumo ao desenvolvimento linguistico e
académico, ja que compreenderia, de forma mais ampla, as caracteristicas do género, bem
como sua aplicabilidade e funcdo social.

O género relatorio € comumente apresentado nos manuais de escrita de redacédo
tanto comercial, quanto cientifica, sendo o género que melhor se adequa na proposta de
expor ocorréncias ou da execucdo de servicos (NASCIMENTO; BATISTA; LIMA, 2013).
Em relacdo a linguagem utilizada nos relatérios, € comumente dito nos manuais de
instrucdo sobre esse género que se utilize a terceira pessoa do singular, com frases curtas e
vocabulario simples, observando-se sempre a quem esse se destina. Os tipos existente de
relatérios sdo, segundo Beltrdo e Beltrdo (2005, in NASCIMENTO; BATISTA; LIMA,
2013, p. 8), basicamente trés:

[...] o ndmero de signatarios, ou seja, se & enderecado para uma ou mais pessoas; a
periodicidade, ou seja, normal, que surge regularmente ou eventual, que tem um surgimento
irregular. Por dltimo, o fim, tantos tipos quantos forem os objetivos: pesquisa, juridico,
econdmico, cientifico etc.

Em relacdo a estrutura do texto, o relatério possui uma estrutura um tanto quanto
rigida, apresentando, quase que obrigatoriamente, capa, introducdo, objetivos,
desenvolvimento (e/ou material e método), resultados e discussdes, consideracGes finais e
referéncias®. Ainda que encontremos diferentes tipos e relatério, em suma, eles
compartilham de caracteristicas em comum.

A fim de gue a estudante pudesse conhecer o género relatério em relacdo a forma e
aos objetivos comunicativos, partimos do modelo chamado “sequéncia didatica”, proposto
por Dolz e Schneuwly (2004, p. 7), definido como “uma sequéncia de modulos de ensino,
organizados conjuntamente para melhorar uma determinada pratica de linguagem”. Essa
perspectiva de ensino e aprendizagem, trazida pela Linguistica Aplicada, objetiva ndo
apenas a reproducéo de um género pelo aluno, mas, principalmente, que ele se aproprie dos

conhecimentos envolvidos nos géneros, vivenciando o seu contexto de producéo.

5 Disponivel em:
<https://aprender.ead.unb.br/pluginfile.php/313241/mod_resource/content/1/Estrutura%20do%20RELAT%C3%93RI0.pd
f>. Acesso em: 9 mar. 2018.
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Tendo em conta as discussdes inicialmente abordadas sobre aquisi¢do de linguagem,
Dolz e Schneuwly (2004) afirmam que essas préaticas de linguagem sdo consideradas como
aquisicdes acumuladas pelos sujeitos sociais nos contextos de interacdo. Nesse sentido, 0s
géneros, que estdo em constante processo de reconstrucdo, sdo formados em funcdo dessas
mediagdes comunicativas. Portanto, nota-se a importancia de que os trabalhos que
contemplem o ensino e aprendizagem, sobretudo os que envolvem a linguagem,
materializem-se por meio dos géneros, uma vez que estes decodificam as a¢des sociais e é
por meio deles que nos comunicamos, que produzimos novos conhecimentos e que
entendemos do mundo.

Portanto, para o trabalho com o género relatério, foi proposta uma sequéncia
didatica em cinco modulos. No primeiro modulo, foram apresentados a estudante alguns
tipos de relatorios, a fim de promover o conhecimento e identificacdo de suas
caracteristicas, como a formatagdo, objetivos comunicativos e linguagem utilizada. No
segundo mddulo, sugerimos que ela elaborasse um relatério referente a uma visita a feira
agroecoldgica da cidade. Orientamos que ela poderia fazer perguntas aos vendedores sobre
os itens vendidos na feira e demais curiosidades que tivesse, pois contaria com a
traducdo/interpretacdo da comunicacdo estabelecida com os ouvintes naquele espaco de
atuacdo. No momento da visita, a estudante levou consigo um caderno de anotagdes no qual
anotou os produtos vendidos pelos agricultores e fez perguntas a eles sobre determinadas
frutas e legumes que ndo conhecia, além de realizar compras e aproveitar os espacos de
entretenimento oferecidos no local. Também fotografou o ambiente, registrando as imagens
que julgou necessarias para constar no seu relatorio.

No terceiro modulo, conversamos sobre suas impressGes acerca da visita, dos
produtos e das demais caracteristicas daquele lugar. Também realizamos pesquisas sobre 0s
organizadores responsaveis pela feira agroecoldgica, para entendermos como surgiu o
projeto, quais sdo 0s objetivos daquele espaco de comercializacdo e demais informacdes e
duvidas que apareciam. No fim daquele encontro, solicitamos que a estudante realizasse um
video, em Libras, narrando os acontecimentos vivenciados para que, a partir do video,

construisse o texto escrito em LP.
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No quarto modulo, a estudante apresentou o video explicando a visita a feira
agroecologica. Esse video foi muito bem elaborado, coeso e coerente, além de constar as
imagens, registradas por ela, do ambiente e dos produtos. Em sua narracdo, ela nao
apresentou problemas na utilizacdo da Libras, mas ainda apresentou alguns problemas na
construcdo do género relatorio de visita. Essas dificuldades s&o oriundas, acreditamos, da
propria questdo da aquisicdo tardia da Libras e, também, o préprio dominio de Portugués.
As principais dificuldades encontradas foram quanto a estrutura do género relatorio, de
estilo e inadequacdes linguisticas. Assim, discutimos novamente sobre as caracteristicas
que faltavam em seu video, mas que constam nos relatorios, como haviamos visto nos
exemplos apresentados anteriormente. Assim, criamos um roteiro das informagdes que
deveriam constar em um relatdrio, sendo elas: introducdo, desenvolvimento, metodologia,
discussdo, conclusao e anexos (fotos). A partir desse roteiro, solicitamos que ela refizesse o
video, agora contendo as referidas informagdes.

No quinto modulo, a aluna optou por ndo refazer o video com as informagfes que
faltavam, mas partir diretamente para a escrita do texto. O primeiro texto por ela
apresentado possuia conflitos em relacdo as informacgdes necessarias ao relatorio, alem das
dificuldades com a organizacdo gramatical da lingua. A partir desse primeiro texto, houve
dois encontros destinados exclusivamente para a constru¢do do relatério, até que ele
atendesse ao género proposto. O trabalho ocorreu de forma lenta e foi necessario retornar,
por diversas vezes, ao video feito em Libras sobre a visita.

Apesar da estudante ter concluido a realizacdo do relatério, ao analisarmos a
escolha do referido género, ndo levamos em consideracdo que ela poderia ndo conhecer 0s
demais géneros que o compdem, como introducdo, desenvolvimento, metodologia,
discussdo e conclusdo. Nesse sentido, acreditamos que novas possibilidades de se trabalhar
com o género relatério deverdo ocorrer, abordando, inicialmente, esses subgéneros de
maneira individual.

Outrossim, na aplicacdo dessa atividade, observamos que a estudante apresentou
maior desenvoltura, como j& esperado, em sua L1, a Libras, ainda que na elaboracdo da
sinalizacdo ela também apresentasse dificuldades em relacdo as estruturas de ordem

gramatical e semantica. Essas dificuldades nos levam a confirmar a hipotese de que a ndo
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exposicdo da crianca surda a uma lingua, logo nos primeiros momentos da vida, pode
acarretar alguns empecilhos para o aprendizado de uma L2. Apesar dos obstaculos
encontrados, concordamos com Sabanai quando pontua acerca do ensino e aprendizagem

de portugués para surdos:

o0s surdos possuem potencial para aprender qualquer lingua, inclusive a LP escrita, desde que a
eles sejam dados os inputs linguisticos suficientes para que desenvolvam a sua gramatica [...] a
lingua nao é aprendida em um vacuo, os aprendizes precisam de dados que sirvam como
evidéncias linguisticas que possam usar para reformular hipdteses sobre o sistema da lingua
(SABANAL, 2008, p. 508-509).

Portanto, a abordagem bilingue reconhece, no contexto brasileiro, a importancia da
LP, sobretudo na modalidade escrita, para os surdos como sujeitos bilingues. Isso porque o
ato de ler e compreender o que se esta lendo, ou seja, de ser letrado, ndo é apenas uma
habilidade requerida no ambiente escolar, mas também € uma prética politica de descoberta
e atribuicdo de sentido. A leitura fornece ferramentas necessarias para agir sobre a
sociedade através da compreensdo, da reflexdo e da expressdo. Proporcionar aos surdos
experiéncias com a LP, que sejam dotadas de sentido, permitir-lhes-do a interacdo de

maneira ativa com a lingua, compreendendo os seus significados sociais.

4. Considerac0es finais

A proposta de um trabalho acerca do ensino da LP para uma estudante surda com
aquisicdo tardia da Libras pautado nos géneros discursivos mostrou-se aberta a inUmeras
possibilidades, como evidencia Bakhtin (1997), pois 0s géneros sdo maleaveis e dindmicos,
ja que dependem das relacfes sociais que sdo constantemente reestruturadas. Por meio
dessa atividade, a estudante compreendeu a dinamicidade das linguas, ndo apenas da
Libras, mas também do portugués. Dessa forma, percebemos que ndo basta produzir um
determinado texto de maneira isolada, é preciso vivencia-lo por intermédio de uma préatica
social.

No caso da estudante surda, a atividade foi iniciada pela apresentacdo do género em
Libras, a fim de que a lingua fosse usada como meio e fim de interagdo no contexto do

ensino. Diante da aquisicéo tardia da lingua de sinais, esse trabalho inicial, desenvolvido
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por um monitor surdo, foi fundamental para que ela se apropriasse da estrutura de sua
lingua no nivel lexical e sintagmético, também proporcionou a ampliacdo de seus usos e
funcionalidades. Somente ap0s a exploracdo da capacidade linguistica da estudante na
lingua de sinais, a atividade com a LP foi efetivada, enfatizando seus propdsitos discursivos
de uso nas atividades académicas cotidianas, dada as necessidades elencadas no referido
contexto.

Em relacdo a LP como L2 para surdos, destacamos que o trabalho voltado ao ensino
superior é algo ainda incipiente, pois espera-se que eles, ao alcancarem essa etapa
educacional, apresentem habilidades de leitura e escrita equivalentes as dos universitarios
ouvintes. Tal concepgdo mostra-se contraditdria a trajetdria educacional dos surdos que, por
muitos anos, foram submetidos a processos de escolarizacdo que davam primazia a fala oral
em detrimento dos conhecimentos académicos, linguisticos e culturais. Além disso, ndo
atende as recentes demandas da sociedade que, nos Ultimos anos, tém exigido a equiparacdo
das oportunidades e a promocao da diversidade nos ambientes universitarios. Sobre esse
aspecto, vale lembrar que desde 2017 o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) oferece
aos candidatos surdos a possibilidade de realizar o exame traduzido para a Libras, por meio
de videos. A iniciativa prevé que os conhecimentos dos surdos sejam avaliados em sua L1,
reconhecendo sua especificidade linguistica.

A proposta vai ao encontro da abordagem bilingue, demonstrando que a Libras
supre todas as necessidades de comunicacdo e de construcdo de conhecimentos, enquanto a
LP passa a ser um objeto cultural e ndo mais um produto escolar, como proposto por
Karnopp e Pereira (2012). Portanto, nos ambientes do ensino superior, a lingua de sinais
assume para os surdos as mesmas funcGes que a lingua oral assume aos estudantes
ouvintes, enquanto a LP desempenha propriedades especificas, usadas em determinadas
praticas académicas e intercambios sociais.

Importa mencionar que nosso trabalho ndo almeja ser um modelo de ensino e
aprendizagem de géneros discursivos, pois isso seria totalmente contrario ao nosso
entendimento de género como algo socialmente construido, o qual pode modificar-se e
transformar-se, como a sociedade. Logo, pretendemos apenas compartilhar a experiéncia do

trabalho com os géneros como possibilidade de ensino e aprendizagem dos alunos surdos
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em relacdo ao portugués, segundo as orientacfes da abordagem bilingue. De acordo com
Celani (1992), a Linguistica Aplicada dialoga com os mais diversos campos de saberes que
envolvem a linguagem, o ser humano e suas relacdes, sob a perspectiva multidisciplinar.
Nesse sentido, esperamos que este trabalho possa incentivar outras discussdes e reflexdes
acerca da tematica, contribuindo na construgdo de um referencial teérico e pratico que se

apresente como uma orientacdo aos professores de LP como L2 para surdos.
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ABSTRACT: Considering Brazilian deaf, the proposal of bilingual education aims to
provide them the acquisition of two languages, the Brazilian Signal Language (Libras) and
the Portuguese one. For this purpose, the first idiom mentioned should be acquired as a
mother tongue, so that it may be the basis for the deaf linguistic development, allowing the
growth of written language as a second language, as well as the access and construction of
other knowledges. In the country, this proposal was legally regulated around ten years ago,
but, it is still common to find deaf people whose contact with Libras happens late, only in
adulthood. In view of this problematic, the present article proposes to present a work
experience about a Portuguese teaching and learning experience to a deaf student from the
Higher Education, who had a late acquisition of Libras. The proposed activities are based
on discursive genres, following Bakhtin (1997) and the didactic sequence model proposed
by Dolz and Schneuwly (2004) for teaching and learning the report genre. The
methodology was qualitative, based on a study case, which consisted in the description of
the methodologies used to assist the needs identified throughout the process. The initial
results indicate that, although the deaf student had a late contact with Libras, she
demonstrated advances in the acquisition of the Portuguese Language, in the written the
form. In light of these results, we agree with the importance of initiatives that promote the
teaching and learning of Portuguese by deaf people, through social practices of writing.

KEYWORDS: Libras; Portuguese Language; Bilingualism; Deafness.
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