GLAUKS

Glauks Vigosa v.10 | n.1 1-350 | JAN./JUN. 2010




UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
GLAUKS - Revista de Letras e Artes

Luiz Cl4udio da Costa Walmer Faroﬁni
REITOR DIRETOR DO CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS,
LETRAS E ARTES
Nilda de Fitima Ferreira Soares Odemir Vieira Baeta
VICE-REITORA CHEFE DO DEPARTAMENTO DE LETRAS

Gerson Luiz Roani
COORDENADOR DO PROGRAMA DE
POS-GRADUACAO EM LETRAS
Editores
Adriana da Silva e Cristiane Cataldi dos Santos Paes

Conselho Editorial Conselho Consultivo

Maria Cristina P. Campos Aimara da Cunha Resende — UFMG
(Presidente) Amanda Eloina Scherer - UFSM

Ana Maria F. Barcelos Ana Paula Arnaut - Universidade de Coimbra
Maria Carmen Aires Gomes Angela Beatriz Faria - UFRJ

MBonica Santos de Souza Melo  Gilberto Mendonga Teles - PUC/RJ

Gerson Luiz Roani Francisco José Quaresma Figueiredo - UFG

Cristiane Cataldi Santos Paes ~ Heindrun Krieger Olinto - PUC/RJ
Mirio Alberto Perini - PUC/MG
Mariney Pereira da Conceicdo - UnB

Sérgio Raimundo Elias da Silva - UFOP

Heliana Ribeiro Mello - UFMG
Regina Zilberman - UFRGS
Rosane Rocha Pessoa - UFG
Paul Dixon - Purdue University

Silvie Josserand - Université de Poitiers

Ria Lemaire — Université de Poitiers
Therezinha Mucci Xavier - CES/JF

Vania Pinheiro Chaves - Universidade de Lisboa

Programacio Visual
Cldudio Magalhdes

Diagramacio

José Roberto da S. Lana

Revisdo de
Abstracts e Titulos
em Inglés
Douglas C. Ribeiro
Fabiano S. Ramos

Revisio Linguistica
do Portugués
Luciene da Silva Dias
Rosany A. Portugal

Revisido Final
Francele Theodo
Assumcao

Publicacgdo indexada em LATINDEX (Sistema regional de informacién en linea para revistas cientificas de

América Latina, el Caribe, Espana y Portugal)
Indices para Catdlogo Sistematico
Linguistica: Periddicos 80(05)

Literatura: Periddicos 82/89(05)

Periédicos: Linguistica (05)80

Periddicos: Literatura (05) 82/89

Ficha catalografica preparada pela Secdo de Catalogagdo e Classificacdo da Biblioteca Central da UFV

Glduks — Revista de letras e artes / Universidade

Federal de Vigosa ; Programa de Pés-Graduagdo em Letras — Vol. 1, n. 1 (1996)- . — Vigosa :

UFV ; DLA, 1996-
v.ril.; 23cm.

Semestral.
Suspensa de 1998-1999 ; de jul. de 2000 a dez. de 2003.

Pequenas alteragdes na designacdo numérica, passando, a partir de 2004, de “ano” para

“volume” com seu respectivo fasciculo.
Texto em portugués, inglés, francés e espanhol.
ISSN: 1415-9015.

1. Literatura - Periédicos. 2. Lingiiistica - Periddicos. I. Universidade Federal de Vigcosa.

Departamento de Letras.

CDD. 20.ed. 805




SUMARIO






Apresentac@o

Adriana da Silva
Cristiane Cataldi dos Santos Paes

Artigos

O Discurso da Epidemia na Midia
The Discourse on Epidemy in the Media

Isaltina Maria de Azevedo Mello Gomes
Luiz Marcelo Robalinho Ferraz

Nos e A Gente — Camaledes Referenciais no Desenrolar do
Discurso

“Nos” and “A Gente” — Referential Chameleons in the
Development of Discourse

Ivanilde da Silva
Izete L. Coelho

Cognicao e Pragmatica na Seméantica de Preposicoes Espaciais
Cognition and Pragmatics in the Semantics of Spatial
Prepositions

Aparecida de Araiijo Oliveira

Do Jornal ao Livro, a Interdiscursividade nas Cronicas de
Arnaldo Jabor

From Newspapers to Books, the Interdiscursivity in
Arnaldo Jabor’s Chronicles

Jussara Maria Jurach
Nincia Cecilia Ribas Borges Teixeira

Da Postulacao da Voz Passiva Pronominal em Portugués:
Tradicao e Ruptura no Pensamento Gramatical Brasileiro

Postulation of the Pronominal Passive Voice in Portuguese:
Tradition and Rupture in the Brazilian Grammatical
Thought

Edson Ferreira Martins
Paulo Osorio

15

39

59

&3

111



Intelligible Pronunciation: Towards an Approach Focused
on Classroom Instruction

Pronunciacao Inteligivel: Em Busca de uma Metodologia
Centrada na Sala de Aula

Luciana Junqueira
Dr. Dilin Liu

“Falar de Mim é Facil, Dificil ¢ Ser Eu” - Estratégias
Discursivo-Interacionais de Construcao de Identidade por
Alunos de EJA no Orkut

“It is Easy to Talk About Me, Difficult is to Be Me” —
Interactional Discourse Strategies on the Construction of
Identities by EJA Students at Orkut

Erica Alessandra F. Aniceto
Wania Terezinha Ladeira

Analise do Discurso Imagético: a Representacao da
Familia Obama no Jornal Folha de S. Paulo

Discourse Analysis of Image: a Representation of Obama’s
Family in the Folha de S. Paulo Newspaper

Maria Danielle Mendes
Sonia Aparecida Lopes Benites

A Construcio do Ethos por Alunos de Lingua Inglesa no
Género Discursivo Autoavaliacao

The Construction of Ethos by English Language Students
in the Self-Evaluation Discourse Genre

Fabiano Silvestre Ramos
Moénica Santos de Souza Melo

O Relato Autobiografico como Elemento Potencializador
das Representacoes do Professor em Formacao

The Autobiographical Report as a Potentiating Element of
an In-Training Teacher’s Representations

Maria Emilia Almeida da Cruz Torres

131

153

177

199

215



A Recontextualizaciao da Informacio sobre a “Pilula Anti-
Barriga” nos Sites Folha e Minha Vida

The Recontextualization of Information about the “Anti-
Belly Pill”’ in the Websites ‘“Folha” and “Minha Vida”

Luciene da Silva Dias
Cristiane Cataldi

O Agir Docente em Curso Livre de Lingua Estrangeira:
Que Trabalho é Esse?

A Teacher’s Attitude in a Foreign Language Free Course:
Which Kind of Job is This?

Taiane Malabarba
Ana Maria de Mattos Guimardes

A Compreensao Textual como Fator Interveniente na
Retextualizacdo do Discurso Direto em Discurso Indireto

Text Comprehension as an Intervenient Factor in the
Retextualization of the Direct Discourse into the Indirect
One

Rosany Aparecida Portugal
Adriana da Silva

Investigando Caracteristicas de Normalizacao em Textos
Amadeanos Traduzidos: O Caso da Omissao

Investigating Characteristics of Normalization in Jorge
Amado’s Texts: The Omission Case

Valéria Cristiane Validorio
Diva Cardoso de Camargo

Dos Saberes Implicitos: As Propostas de Analise em
Habermas e em Charadeau

Implicit/Shared Knowledge: The Propositions of
Analysis in Habermas and in Charadeau

Rony P. G. Do Vale
Renato De Mello

Chamada para Publicacao

Aos Colaboradores

243

271

297

319

331

349
350






APRESENTACAO



10



11

Departamento de Letras e o Programa de Pos-

Graduacgdo em Letras da Universidade Federal de
Vigosa apresentam aos leitores o recente numero da Revista
Glduks, referente ao primeiro semestre de 2010. Este nimero
resulta de uma coletinea de artigos que dizem respeito a
variados dominios dos Estudos Linguisticos, apresentando
propostas de trabalhos de diferentes dreas como a Linguistica
Aplicada, a Andlise do Discurso, os Estudos Interacionais, a
Semantica Cognitiva, a Andlise Sintdtica, os Estudos do Texto,
dentre outras. Além disso, ressaltamos que este nimero retne
trabalhos de docentes e discentes de nossa institui¢do, de outras
universidades nacionais, como, por exemplo, UEM, UFMG,
UFPE, UFPR, UFSC, UNB, UNESP, UNICENTRO,
UNIFAL/PUC-Minas, UNISINOS, e também do ambito
internacional, como os artigos dos autores da Universidade de
Evora, da University of Alabama e da Oklahoma State
University. Gostariamos de agradecer, em primeiro lugar, aos
autores que enviaram seus trabalhos para a revista; também ao
CELIN, Curso de Extensio em Lingua Inglesa, do
Departamento de Letras, pelo apoio institucional e financeiro; e,
finalmente, aos membros do Conselho Editorial pela leitura
atenta dos textos enviados para avalia¢do e a todos aqueles que,
direta ou indiretamente, participaram do processo de elaboragdo
desta revista. Esperamos que os leitores desfrutem dessa
coletanea refletindo sobre as diversas teorias e praticas aqui
apresentadas.

Os Editores.
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O Discurso da Epidemia na Midia

The Discourse on Epidemy in the Media

Isaltina Maria de Azevedo Mello Gomes”

Luiz Marcelo Robalinho Ferraz™

RESUMO: As midias participam ativamente na constru¢ao do
imaginario social a respeito das epidemias. Tomando como
exemplo a dengue, discutimos os efeitos de sentido produzidos
pela imprensa brasileira, partindo do pressuposto de que a
memoria discursiva das antigas pestes se faz presente no
discurso jornalistico atual. Tomando como aparato tedrico a
Andlise do Discurso (AD), procuramos identificar como o
simbolico influencia na produgao de sentidos sobre as epidemias
e na espetacularizacdo da doenga como fendmeno mididtico e
efeito do discurso.

PALAVRAS-CHAVE: dengue; epidemia; discurso jornalistico;
memoria discursiva; espetacularizagao.

RESUME: Les médias participent activement 2 la construction
de I’imaginaire social sur les épidémies. A travers I’exemple de
la dengue, nous analysons les effets de sens produits par la
presse brésilienne, basés sur I'idée que la mémoire discursive
des maladies passées influence le discours journalistique actuel.

" Professora do PPGCOM/UFPE. E-mail: <isaltina@gmail.com>.

" Mestrando no Programa de P6s Graduacio da Universidade Federal de Pernambuco
(PPGCOM/UFPE) e bolsista do Programa Reuni de Assisténcia ao Ensino-UFPE.
E-mail: <marcelorobalinho@yahoo.com.br>.
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Grace aux concepts de I'analyse du discours (AD), nous
cherchons a identifier comment la question symbolique exerce
une influence sur la production de sens en ce qui concerne les
épidémies et la spectacularisation de la dengue comme
phénomene médiatique et effet du discours.

MOTS-CLES: dengue; épidemie; discours journalistique;
mémoire discursive; spectacularisation.

1 Introducao

proposta deste artigo € defender a tese de que os

meios de comunicacdo ajudam a construir e a
consolidar a idéia que temos hoje do que vem a ser epidemia. A
forte carga simbolica que a no¢ao de epidemia trouxe consigo,
ao longo dos séculos, é fundamental para visualizar os efeitos de
sentido sobre as doengas nas matérias jornalisticas que tratam de
saude nos dias de hoje. A nosso ver, esse fendmeno pode ser
verificado se tomarmos como base as nocdes de interdiscurso,
memoria discursiva e palavra.

Para discutir o assunto, escolhemos a dengue, doenca infecciosa
emergente que se constitui numa das principais ameacgas aos
paises em desenvolvimento e vem afetando cada vez mais os
brasileiros desde a segunda metade dos anos 80. Analisamos
noticias e manchetes publicadas em edi¢cdes dos jornais
pernambucanos Diario de Pernambuco (DP) e Jornal do
Commercio (JC), nos meses de novembro de 2007 e abril e maio
de 2008, quando foi registrado aumento de casos da doenca em
Pernambuco, levando os governos a adotarem medidas de
controle, face a ameacga de uma possivel epidemia.
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2 Epidemia e Historia

A nog¢do de epidemia € milenar e faz parte do imaginario
popular desde os tempos mais remotos. Exemplos de doencas
que acometeram nagdes, dizimando milhares de vidas, ndo
faltam: peste, tuberculose, variola, tifo, maldria, meningite,
Aids, entre outras. Embora sejam vistas como um agente
externo, as epidemias estdo diretamente ligadas ao corpo. E a
partir dele que a doenca se manifesta, torna-se real aos olhos e
se dissemina num determinado territério para outros corpos. A
relagdo das pessoas com as epidemias € material e subjetiva ao
mesmo tempo, uma vez que lida com o agente transmissor, o
individuo infectado e o trabalho de controle da doenca (mundo
material) e as representagdes e os valores do fendomeno
epidemiolégico na sociedade (mundo subjetivo)'. Segundo Le
Goff (1985, p. 8), “a doenca pertence ndo s6 a histdria
superficial dos progressos cientificos e tecnoldgicos como
também a histdria profunda dos saberes e das praticas ligadas as
estruturas sociais, as instituicdes, as representacdes, as
mentalidades”. Nao é a toa que o autor diz haver uma historia de
sofrimento ao tratar das epidemias, sobretudo nos séculos
passados, quando a origem das moléstias ainda era um desafio
para a ciéncia.

Para a epidemiologia, ciéncia que norteia a saide
publica, a doenga pode ser definida como a falta ou perturbacao
da saide. Dessa forma, a epidemia se caracteriza como a
ocorréncia de doenga em um nuimero de pessoas acima do
esperado ao mesmo tempo. O grego Hipdcrates, considerado o
pai da Medicina, utilizava a palavra epidemeion no sentido de

! Egsa relacdo foi feita por Donalisio (1999, p. 38-40), em seu estudo sobre dengue,
tendo como base os escritos de Habermas, que tratam do homem e de suas a¢des no
mundo. Ampliamos a ideia exposta inicialmente para a dengue, acreditando ser
possivel verificar essa relacdo entre mundo material e subjetivo na analise das
epidemias de outras doencas infecciosas.



18 Glduks

“visitar”, referindo-se ao carater provisorio e temporal de uma
epidemia, em contraposicdo a endemeion (endemia), que
traduzia a ideia de “habitar o lugar”, designando as doencas que
estdo habitualmente presentes num determinado grupo social.
Curiosamente, o conceito original de epidemiologia era restrito
ao estudo das epidemias de doencas transmissiveis, tendo
evoluido, posteriormente, para todos os agravos que acometem a
saude das populacoes.

Apesar de ser um fendmeno coletivo, o processo
epidémico possui uma singularidade histérica que o
individualiza no tempo e no espaco (FOUCAULT, 2006[1963],
p. 26), expressando-se de diferentes maneiras no contexto social,
econdmico, politico e cultural. A concep¢do do processo satde-
doenca e das epidemias variaram bastante conforme o
imaginério das sociedades. Os povos antigos acreditavam que as
infec¢des eram enviadas pelos deuses, muitas vezes como agao
benéfica. A Biblia relata a morte de mais de 100 mil assirios por
uma epidemia virulenta, no final do século VIII a.C., durante
uma tentativa de invasdao a Jerusalém. O exterminio dos
inimigos foi creditado como “obra do Senhor”.

Por muito tempo, a origem das epidemias foi uma
incognita, dando margem a diversas interpretacdes. Na Idade
Média, a Igreja com todo o seu poder teve uma forte influéncia
sobre a mente da populacdo crista européia, orientando-a quanto
as explicacdes e aos métodos para evitar os males das pestes
provocadas pelos pecados da humanidade decorrentes da
blasfémia, avareza, luxudria, usura, cobica e falsidade.
Desesperada e sem saber a causa das epidemias que lhes abatia,
a populagdo seguia as determinacdes sem questionar. Foi assim
com a peste buboOnica; foi assim com a lepra, esta dltima ainda
marcada pelo preconceito, devido a ma reputacdo da moléstia
desde os tempos biblicos:
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E Javé falou a Moisés e Aardo dizendo: ‘Quando um homem
tiver sobre a pele de sua carne um tumor, uma inflamacéo ou
uma mancha branca e vir assim sobre a pele do corpo uma
chaga de lepra, serd conduzido a Aardo, o sacerdote, ou a um
dos sacerdotes, seus filhos. O sacerdote examinard o mal que
estd sobre a pele do corpo: se o pé€lo da parte doente se tiver
tornado branco e se o mal parecer profundo que a pele da
carne, € uma chaga de lepra: o sacerdote, apds examinar esse
homem, declard-lo-4 impuro. (...) O leproso atacado de lepra
trara suas vestes estracalhadas e deixara em desordem seus
cabelos, cobrird sua barba e gritard: ‘impuro! impuro!’. Por
todo o tempo que durar sua chaga, serd impuro. Ele é impuro;
habitard sozinho; sua morada serd fora do acampamento.
(LEVITICO, 13, 1-3, 45-46)

Antigamente, a lepra (hanseniase)” era uma das mais
temidas enfermidades, possivelmente pela imbricada relagdo que
o termo lepra teve com o contexto religioso. Por muito tempo, a
palavra era associada a idéia de pecado e impureza. Durante a
Idade Média, o leproso identificado era proibido de realizar
trabalhos na cidade, lavar-se ou usar fontes de agua coletivas,
entrar em lugares sagrados e tocar em criangas sob ameaca de
excomunhao. Nos dias atuais, mesmo tendo tratamento e cura,
essa doenca ainda carrega a marca do passado, da vergonha
entre os enfermos, considerados por muitos ainda como
“intocdveis” e “proscritos”. Uma reacdo cruel e discriminatdria a
um medo da doenca convertido no medo do outro sem qualquer
razao em pleno século XXI. O exemplo da lepra é emblematico,
pois mostra a for¢ca de uma palavra na sociedade, despertando
em nos sentidos ideoldgicos ou vivenciais®.

% Desde 1976, o Brasil adotou o termo hanseniase numa clara tentativa de reduzir o
estigma da doenca. O pais € o tinico do mundo a usar a nova terminologia, sem ter
investido na divulgacdo da mudanca junto a populacdo. As atuais campanhas do
governo ndo fazem mais referéncia a antiga palavra, dissociando o passado do
presente e apresentando a doenca como algo novo.

? Conforme pesquisa realizada em 2001 com mulheres dos municipios do Rio de
Janeiro e Duque de Caxias, 54% das 800 entrevistadas associaram a doenca a

palavra hanseniase, enquanto que 45,1% apenas mostraram conhecé-la quando lhes
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Assim como as palavras, os discursos também t€ém uma
representatividade que perpassam o tempo e constroem
significados no mundo. Retomando Foucault (2007[1969]), a
no¢ao de epidemia pode ser construida a partir de tudo aquilo
que foi dito a seu respeito, pelo conjunto de formulagdes que a
designam no tempo e no espaco. “Nao ha enunciado que nao
suponha outros; ndo hd nenhum que ndo tenha, em torno de si,
um campo de coexisténcias, efeitos de série e de sucessdo, uma
distribuicao de funcdo e papéis” (FOUCAULT, 2007[1969], p.
112). Nessa perspectiva, o discurso ndo pode ser considerado
isolado, muito menos imutavel. As condi¢cdes de producdo de
um discurso estdo ligadas ao contexto social, histérico e
ideoldgico. A memoria, fundamental para fazer valer essas
condig¢des de produgdo, nos remete a nogao de interdiscurso, que
retoma outros “ja-ditos” na constituicdo dos discursos.

O primado do interdiscurso sobre o discurso é um dos
conceitos-base da Escola Francesa da Anéalise do Discurso (AD).
Para Maingueneau (2008, p. 35-6), reconhecer esse primado
significa entender que os discursos estdo inseridos numa rede de
trocas e nunca numa identidade fechada. Essa visdo contradiz as
teorias espontdneas dos enunciadores, que reivindicam a
autonomia de seu discurso, justamente pelo fato de admitir as
relacdes de cada discurso com o seu Outro como elemento
constitutivo do Mesmo.

Assim, o Outro ndo deve ser pensado como uma espécie de
“envelope” do discurso nem um conjunto de citacdes. No
espaco discursivo, o Outro ndo é nem um fragmento
localizavel, uma citacdo, nem uma entidade exterior; nem §é

necessario que seja localizavel por alguma ruptura visivel da
compacidade do discurso. Ele se encontra na raiz de um

foi apresentada o termo ‘lepra’ como segunda opcdo. A aceitacido e compreensdo da
palavra hanseniase esteve diretamente ligada ao maior nivel de escolaridade.
Segundo o estudo, ndo se observou investimento em comunicagdo social nas tdltimas
décadas para divulgacdo da nova terminologia (OLIVEIRA; MENDES; TARDIN,
CUNHA; ARRUDA, 2003).
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Mesmo sempre ja descentrado em relag@o a si proprio, que ndao
¢ em momento algum passivel de ser considerado sob a figura
de uma plenitude auténoma. O Outro é o que faz
sistematicamente falta a um discurso, é aquela parte de sentido
que foi necessario que o discurso sacrificasse para constituir
sua identidade. (MAINGUENEAU, 2008, p. 36-7)

Ao tratar da construgdo de sentido de epidemia na midia,
nio podemos deixar de abordar a questio da memoria
discursiva, que tem relagdao direta com o interdiscurso. Para a
AD, memoéria ndo € entendida no sentido individual, mas sim
memoria inscrita em praticas sociais que permitem compreender
o funcionamento do discurso, o fato de um ja-dito sustentar cada
tomada de palavra e as proprias relacdes de sentido dos
discursos. Dessa maneira, memoria também € tratada como
interdiscurso. Falar desses dois conceitos é falar inevitavelmente
de esquecimento e lembranca, a possibilidade de considerar tudo
o que foi dito e o ndo-dito, os dizeres lembrados e esquecidos
em um discurso para dar significado as palavras do sujeito. Em
se tratando de interdiscurso, o esquecimento € estruturante, faz
parte do saber discursivo, mobilizando relagdes de sentido.

O interdiscurso € todo o conjunto de formulacdes feitas e ja
esquecidas que determinam o que dizemos. Para que minhas
palavras tenham sentido € preciso que elas ji facam sentido. E
isto € feito do interdiscurso: € preciso que o que foi dito por um
sujeito especifico, em um momento particular se apague na

memoria para que, passando para o ‘anonimato’, possa fazer
sentido em ‘minhas’ palavras (ORLANDI, 2007, p. 33-34).

Maingueneau (2008) afirma que wuma formagdo
discursiva possui uma dupla memdria: uma externa, que mantém
relagdo com FDs anteriores, e outra interna, criada com o tempo
por meio dos enunciados produzidos anteriormente dentro de
uma mesma formacdo discursiva. “O discurso demanda
Tradicdo e cria sua propria Tradicao, sendo essencial poder dizé-
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lo como ele ja foi dito, inscrever sua enunciacao nos tragos de
uma enunciagdo anterior” (MAINGUENEAU, 2008, p. 116). A
ideia de memdria proposta por Maingueneau é proxima das
analises de Moirand (apud CHARAUDEAU;
MAINGUENEAU, 2008, p. 325), que, ao trabalhar com textos
da imprensa, verifica a existéncia de uma memdria discursiva a
partir de formulacdes recorrentes na midia, que pertencem a
discursos anteriores e funcionam sob regime de alusdo na
interpretacdo dos acontecimentos.

Ao analisar as epidemias através dos tempos, observa-se
uma histéria de medo e dor que balizou a constru¢do dos
discursos na imprensa, produzindo até hoje efeitos de sentido
negativos para a compreensdao das doengas. Falar de epidemia
nos remete a desordem causada pelo carater acidental da doenca
em larga escala na populacio, provocando mortes e afetando a
rotina das cidades. Atualmente, embora as pessoas ja nao mais
creditem as epidemias a forcas maléficas ou ao castigo divino de
um deus como antes, a utopia do controle sobre o mundo social
e natural ndo existe mais. Para Bauman (2008, p. 8), na atual era
liquido-moderna, o homem vive sob uma constante ansiedade.
As epidemias fariam parte do rol dos medos justamente pelo
fato de surgir a partir do seu carater imprevisivel, acidental e
singular dentro do contexto histérico. E o que podemos observar
num trecho de uma matéria publicada no jornal francés Le
Monde no dia 11 de marco de 2009:

Sida, SRAS (syndrome respiratoire aigu sévére)... L'histoire
récente a montré que les villes sont exposées aux épidémies et
qu'il faut se préparer au pire, par exemple a une pandémie
grippale. Lors de sa deuxiéme journée, lundi 9 mars a Lyon, le
Forum mondial des sciences de la vie, Biovision, avait pour
théeme dominant la “gestion des épidémies urbaines” et
l'organisation de la réponse des pouvoirs publics. Comme l'a
expliqué en ouvrant la session Guénaél Rodier, de
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I'Organisation mondiale de la santé¢ (OMS), “toutes les villes
sont différentes, mais toutes les villes sont vulnérables™.

Interessante notar como, mesmo com todo o
desenvolvimento da ciéncia, a no¢io de epidemia traz um pouco
daquele antigo medo secular que se materializa nos discursos
produzidos pela midia. Nas matérias jornalisticas de satde que
tratam de doengas infecciosas, epidemia geralmente carrega uma
forte carga simbolica que passa de geragdao em geragdo e revela
contextos concretos do passado em relac@o a vida da palavra na
prética discursiva. Nas suas observacdes sobre a lingua, Bakhtin
reconhece o aspecto ativo da palavra. Segundo o autor:

Todas as palavras evocam uma profissdo, um género, uma
tendéncia, um partido, uma obra determinada, uma pessoa
definida, uma geracdo, uma idade, um dia, uma hora. Cada
palavra evoca um contexto, nos quais ela viveu sua vida
socialmente tensa; todas as palavras e formas sdo povoadas de
intengdes (BAKHTIN, 1988, p. 100).

Segundo Cereja (apud BRAIT, 2007, p. 204), a palavra é
histéria, ideologia, luta social, “ja4 que € a sintese das praticas
discursivas historicamente construidas.” Sendo assim, a palavra
epidemia exprimiria uma atitude valorativa negativa que vem se
consolidando por meio dos discursos da imprensa ao longo dos
tempos.

* Aids, SRAS (Sindrome Respiratéria Aguda Severa).. A histéria recente tem
mostrado que as cidades estdo expostas as epidemias e que é necessario se preparar
para o pior, por exemplo, a uma pandemia de gripe. Durante o segundo dia do
encontro, na segunda-feira , 9 de mar¢o, em Lyon, o Férum Mundial das Ciéncias da
Vida, Biovision, tinha por tema principal a “gestdo das epidemias urbanas” e a
organizacédo da resposta dos poderes publicos. Como explicou na abertura do evento
Guénaél Rodier, da Organizacdo Mundial de Satde (OMS), “todas as cidades sdo
diferentes, mas sdo vulnerdveis ao mesmo tempo”. Traducdo Nossa (TN). Paris, 11
mar. 2009.
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3 A Ameaca Constante da Dengue

Dentre as vérias doencgas infecciosas, a dengue vem
conquistando espago no noticidrio jornalistico nos ultimos anos
por ser uma moléstia emergente que ja se tornou um dos
principais problemas de satide publica. Atualmente, a dengue
atinge quase todos os continentes, com exce¢do da Europa,
infectando entre 50 e 100 milhdes de pessoas todos os anos em
mais de 100 paises e levando a hospitalizacio de 550 mil
doentes e a morte de 20 mil individuos’. Os pafses em
desenvolvimento, como o Brasil, sdo os mais ameacados, devido

as dificuldades na implanta¢do de medidas de controle.

Ao lado de outras doengas, a dengue surgiu, de fato, no
pais, com a reintroducdo do Aedes aegypti (mosquito
transmissor da febre amarela e da dengue), em 1976, levando a
disseminag¢dao de epidemias em diversos estados da segunda
metade da década de 80 para ca. Trés dos quatro sorotipos
(DEN-1, DEN-2 e DEN-3) circulam no Brasil®. O virus ndo é
perceptivel a olho nu. Mas o mosquito vetor, sim. Por transmitir
uma doenca que preocupa cada vez mais, o Aedes se
transformou para a imprensa no inimigo publico n° 1 da saude
publica, reeditando a antiga luta contra os mosquitos,
encampada no inicio do século XX pelo entdo diretor de Saude
Publica do Brasil, Osvaldo Cruz, para acabar com a febre
amarela’.

> Dados da Organizacdo Mundial de Satide, 6rgio das Nagdes Unidas que cuida da
saude publica no mundo (www.who.int).

® Vivemos o risco de o DEN-4 ultrapassar a fronteira pela Venezuela, onde existe o
quarto sorotipo, que pode provocar uma nova epidemia explosiva, como a que
ocorreu em 2002, com a introducdo do DEN-3, quando foram registrados 672.371
notificacdes e 2.090 6bitos por febre hemorragica da dengue (MINISTERIO DA
SAUDE, 2002, p. 10).

7 Acreditando que a transmissdo da febre amarela era causada pelo mosquito, Osvaldo
Cruz organizou em 1903 um sistema de satide vinculado ao Poder Judicidrio para
que as medidas de controle fossem obedecidas e criou a policia sanitaria. Também
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Em Pernambuco, o primeiro surto de dengue ocorreu em
1987 (2.118 casos). Depois disso, o Estado viveu uma nova
epidemia sete anos depois, em 1995, sendo notificados 9.982
casos, apresentando um pico em 1998 (52.633 registros). A
epidemia de 2002, causada pela introdu¢do do DEN-3 e
considerada a maior da histéria até entdo, ocorreu de maneira
explosivag, levando a notificacdo de 116.245 casos da doenca.
Desse total, 96.470 foram confirmados como dengue cléssica e
340, como tipo hemorrigico. Vinte pessoas morreram.

Avaliando o comportamento da midia pernambucana a
respeito da dengue, percebemos que a cobertura segue a
tendéncia epidemioldgica da doenca, com maior concentragao
de matérias durante o periodo epidémico, que vai dos meses de
maio a agosto, quando o nimero de casos tende a aumentar. No
aspecto discursivo, observamos a relacdo dos enunciados
construidos pela midia com discursos de outros campos, a
exemplo do campo militar, e os efeitos de sentidos produzidos
através dessa relacdo interdiscursiva. Em geral, percebe-se
nitidamente o uso de metaforas bélicas, especialmente nos
periodos de maior risco de epidemias, quando isso se torna mais
evidente. E importante nio perdermos de vista que

z

[...] a metifora € essencialmente mais do que uma simples
transferéncia de significado baseada em certos artificios
semanticamente expliciveis, e, muito mais do que uma simples
comparacido abreviada. Na verdade, ela pode ser tida como
ponto de apoio para uma andlise da capacidade criativa
espontanea do individuo, sendo entdo, apenas do ponto de vista
operacional, uma transposi¢do do significado, mas, do ponto

promoveu o aterramento de dreas alagadas, recolhimento de lixo e demolicdo de
corticos, levando a um controle da epidemia no ano seguinte (UJIVARI, 2003, p.
231-5).

8 0 que diferencia uma epidemia normal de uma epidemia explosiva ¢ a velocidade da
progressdo da doenga. Na epidemia explosiva, a manifestacdo da doenga envolve
em pouco tempo a quase-totalidade das pessoas atingidas. Para fins de compreensio
de utilizagdo do termo na midia, vamos considerar surtos e epidemias em quaisquer
intensidades a mesma coisa.



26 Glduks

de vista genético e psicoldgico, ela seria a criacdo de novos
universos de conhecimento. Criaria, pois, uma realidade nova.
(MARCUSCHI, 1999[1978], p. 3) (grifos do autor).

Na verdade, a utilizacdo da metafora bélica é muito
comum quando se trata de doengas. De acordo com Gomes
(2000, p. 190),

nas matérias que envolvem o desenvolvimento de
drogas contra doencas, as pesquisas também sdo
tratadas como uma guerra, com o uso de expressdes
como desafio, estratégia, ataque, alvo e comandado.
Por pertencerem a um outro contexto, tais expressoes
funcionam como recursos precisos no sentido de
ressemantizar o que é enunciado.

No Brasil, o uso desse tipo de metifora remete as
primeiras campanhas de vacinacdo, a exemplo da estratégia
empreendida por Osvaldo Cruz, no inicio do século XX, para
conter a epidemia de variola. Os conceitos de contencdo e
vigilancia, de inspiracdo militar, surgiram depois da Primeira
Guerra Mundial, sendo utilizados pela satide publica, que adotou
a visdo do “inimigo” para combater os problemas sanitarios da
época. Assim, os programas de vacinagdo e as campanhas de
saude foram fortemente influenciados por esse modelo para
combater as doencas endémicas, ameaca ao desenvolvimento
dos centros urbanos.

Ainda hoje as nog¢des de inimigo e guerra sdo elementos
bastante presentes nos discursos atuais da sadde publica, sendo
assimiladas e reforcadas pela midia na constru¢ao do seu proprio
discurso sobre a dengue como uma doenca dificil de ser
controlada, sendo necessaria a implementacdo de verdadeiras
“taticas” de combate para conter a expansdo do mosquito
transmissor da doenca. O préprio mosquito, conhecido
popularmente como muricoca, € retratado pela midia como uma
espécie de monstro, como ¢é possivel ver na reprodugdo
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destacada na Figura 1. Evidentemente, hd um efeito de sentido
por trds da ilustracdo do jornal, refor¢cando o discurso do medo,
da possibilidade de uma epidemia e a necessidade clara de “se
armar”’ contra o inimigo que ‘“estd por vir’. Para nds, isso
enfatiza os efeitos de sentido negativos a respeito da dengue.
Conforme se observa nas figuras a seguir, o avanco da dengue
foi destaque na primeira pigina dos jornais pernambucanos
entre 2007 e 2008.

A ST g ’ll'-.-n..!-. fikt &

TnAGEmA NA CHIHA

Fonte: DP (23/11/2007) Fonte: JC (13/05/2008)

Figura 1: Diério de | Figura  2: Jornal do
Pernambuco. Commercio.

A ideia de proximidade e instalagdo iminente do perigo
da doenga no espaco geografico se faz presente no corpo das
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midias como estratégia de criar um efeito de panico. Ao nos
determos na primeira pagina do DP, que traz a ilustracdao do
“mosquito-monstro”, constatamos que essa representacao
imagética nos remete intertextualmente e interdiscursivamente
as pinturas de séculos passados que retratavam as doengas
matando pessoas e disseminando o terror, a exemplo do quadro
“A Pestiléncia”, do pintor suico Arnold Bocklin (1827-1901),
representada por uma caveira voando em cima de um animal
gigante, mistura de passaro e dragdo, pelas ruas da cidade,
conforme podemos ver na Figura 3.

Fonte: UIVARI, 2003, p. 149

Figura 1: Na pintura de Bocklin, a peste é retratada voando
pela cidade, disseminando a morte.

Tomando como base as grandes epidemias infecciosas do
passado e do presente, Ogrizek, Guillery e Mirabaud (1996)
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determinam trés fatores que condicionam os medos sanitirios na
atualidade:

a) O sentimento de proximidade do perigo: as doengas
virais em particular estdo na origem dos medos
sanitarios que podem levar a populacdo a verdadeiras
psicoses coletivas. Pelo desconhecimento dos modos
de transmissdo, as pessoas adotam condutas
irracionais;

b) A nogcdo de progndstico fatal e auséncia de
tratamento eficaz: algumas doengas sdo vistas como
mortais, sem chance de cura. Foi assim com a Aids
no inicio da epidemia;

c) A mundializacdo mididtica do “mal”: as midias
tendem a fazer uma imagem de mal planetario para
determinadas doencgas. A gripe A (HIN1), mais
conhecida como gripe suina, ¢ um bom exemplo.

Guardadas as caracteristicas particulares das diversas
doencas, a dengue estaria inscrita nos trés aspectos. Os paises
em desenvolvimento, como o Brasil, sio os mais ameacados,
devido as dificuldades na implantacio de medidas de controle.
Ao observar os enunciados criados pela midia, verificamos que
o primeiro fator, a proximidade, ¢ um dos mais fortes para
constru¢do e relevancia da noticia no espaco do periddico,
diante do contexto de possivel epidemia. Em 2007 e 2008, a
escalada da dengue levou os jornais a darem destaque ao assunto
na primeira pagina, produzindo um efeito de alerta face a
aproximacdo do “inimigo”, nesse caso, o virus causador da
doenca (Figuras 1 e 2). Na pintura de Bocklin, o mesmo fator
determinado por Ogrizek, Guillery e Mirabaud encontra-se
presente, além da nog¢do de progndstico fatal, para retratar o
medo de forma subjetiva.



30 Glduks

O medo e o mal sdo irmdos siameses. Ndo se pode encontrar
um deles separado do outro. Ou talvez sejam apenas dois
nomes de uma sé experiéncia — um deles se referindo ao que se
vé e ouve, 0 outro ao que se sente. Um apontando para o “la
fora”, para o mundo, o outro par o “aqui dentro”, para vocé
mesmo. O que tememos € o mal; o que € mal, nds tememos
(BAUMAN, 2008, p. 74).

E importante observar como a epidemia estd sempre
atrelada a questdo da dengue, quando a doenca é tratada na
midia impressa, € como isso se revela nos discursos jornalisticos
e se relaciona diretamente com o discurso de guerra. Embora
estejamos cercados de enfermidades, sejam elas novas ou
milenares, podemos considerar a dengue a doenca do momento,
especialmente pelo fato de atingir camadas sociais diversas e
nao apenas os menos favorecidos, além de viver ciclos de
epidemias que representam risco constante para todos,
independentemente de classe. A preven¢do permanente contra o
mosquito se faz necessaria, sendo um discurso verificado
regularmente na imprensa. Por isso mesmo, palavras como luta,
combate, guerra, plano, estratégia e acdo podem ser encontradas
facilmente nos textos jornalisticos, especialmente nos titulos das
matérias, durante os periodos de maior risco, remetendo sempre
ao discurso militar. E o que podemos observar a seguir nos
titulos de algumas matérias:

(a) Recife langa ofensiva contra a dengue (JC, 18/04/2008,
Cidades, p. 4)

(b) Hoje serd o Dia D para o combate (DP, 12/04/2008, Vida
Urbana, p. C2)

(c) Cagca ao mosquito: andnimos entram na lata (JC,
04/05/2008, Cidades, p. 8)

(d) Exército entra na luta contra a dengue (DP, 07,05/2008,
Vida Urbana, p. C1)

(e) Um exército contra a dengue (JC, 13/05/2008, Cidades, p. 1)
(f) Bombeiros em a¢ao (DP, 22/05/2008, Vida Urbana, p. C1)



O Discurso da Epidemia na Midia 31

O poder publico é a principal voz a recorrer ao que
chamamos de “militarizacao do combate a dengue”, com intuito
de chamar a aten¢do da sociedade para o problema, sendo
assimiladas e reforcadas pela midia na constru¢ao do seu proprio
discurso. Retratada pela midia como uma doenca dificil de ser
controlada, a implementacdo de verdadeiras “titicas” de
combate para conter a expansdo do mosquito transmissor da
doenca se faz necessaria em situacoes de descontrole. Em 2008,
isso se tornou ainda mais evidente pelo fato de as Forcas
Armadas e o Corpo de Bombeiros terem participado ativamente
do combate a doenga, em parceria com prefeituras de algumas
capitais brasileiras, inclusive do Recife, que vivenciou o inicio
de uma epidemia. Cerca de 1.400 militares foram treinados por
técnicos da Secretaria Municipal de Satde para identificar e
tratar ou eliminar criadouros do Aedes nas residéncias da capital
pernambucana.

Retomando Maingueneau (2008) e Moirand (apud
CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2008), verificamos que a
realizacdo de acdes por parte do poder publico para controlar
doencas endémicas leva a imprensa a recorrer a formulagdes
discursivas presentes na memoria interna — esta apoiada na
Tradi¢do — para interpretacdo dos acontecimentos ligados a
saude. Dessa forma, acdes governamentais para controlar e
prevenir enfermidades sdo ressignificadas pela midia, dando a
impressdao de uma iminente situa¢do de descontrole no espaco
geografico das cidades diante do risco de possiveis surtos e
epidemias, além das mortes, como é possivel observar nos
trechos destacados. O “estado de alerta” frente a ameaca da
dengue leva o poder publico a desencadear acdes com o objetivo
de “barrar a ameaca de uma nova epidemia”, como pode ser
observado no exemplo (g).
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Criancas com idade entre zero e 14 anos sao as principais
vitimas da dengue hemorragica em Pernambuco. Dados da
Secretaria Estadual de Saude (SES) apontam que, dos 126
casos da doenca registrados este ano, 68% correspondem aos
pacientes jovens. A SES est4 em estado de alerta em relacio
ao aumento dos casos confirmados da doenca. Até ontem,
eram 9.777 casos contra 7.619 registrados no ano passado.
A preocupagdo, no entanto, se concentra na forma mais grave
da doenga, que pode até matar. Em 2006, a SES notificou 31
casos do tipo hemorrigico contra os atuais 126. Um aumento
de 306%. Com isso, a SES resolveu lancar um plano para
tentar conter, nos proximos seis meses, a dengue em
Pernambuco. A época é considerada a mais propicia a eclosio
dos ovos do mosquito Aedes aegypti, transmissor da doenga.

(DP, 23/11/2007, Vida Urbana, p. C1)

Outro aspecto importante, dentro da questdo do discurso

bélico, é a militarizagdo ao extremo, com a participacdo dos
soldados do Exército na identificacdo e eliminacdo de focos de
dengue nas inspe¢des realizadas nas residéncias da capital
pernambucana.

(h)

A partir de segunda-feira um exército de 4.500 profissionais e
voluntdrios estard iniciando uma varredura em todos os 94
bairros do Recife para identificar e eliminar criadouros do
mosquito da dengue. A meta é visitar em 30 dias todos os
545.458 imoéveis da capital (casas, edificios e terrenos),
fiscalizando e orientando a populagdo.

A acd@o que visa barrar a ameaca de uma nova epidemia foi
anunciada ontem pelo vice-prefeito Luciano Siqueira (Jodo
Paulo estava no Rio de Janeiro) e envolve, além da Secretaria
Municipal de Sadde, outras pastas, o Exército, o Corpo de
Bombeiros e voluntérios da Igreja Universal. O plano abrange
novas ac¢des na investigacio de casos e assisténcia aos doentes,
como também um incremento de R$ 2,5 milhdes para antecipar
a limpeza de canais e galerias.
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“Vamos ocupar palmo a palmo o territério da cidade”, disse
Siqueira, dando a dimensdo do trabalho e enfatizando em
seguida que o éxito na luta contra a dengue depende da
parceria de todos.

(JC, 13/05/2008, Cidades, p.1)

Face ao “mosquito inimigo”, que traz consigo o indicio
de “coisa ma” para a populagao, todas as estratégias de combate
parecem ser validas, dando a impressdo de vivermos uma
verdadeira guerra e ser necessaria a “ocupagdo” do territério da
cidade com ajuda dos militares para garantir a eficicia da luta
contra a doenca, como pode ser atestado na fala de Luciano
Siqueira, vice-prefeito do Recife na época do langamento da
varredura, na matéria do JC (“Vamos ocupar palmo a palmo o
territorio da cidade”, disse Siqueira). O viés epidemioldgico se
faz presente na construc@o do discurso midiético sobre a dengue,
revelando como uma moléstia pode se disseminar dentro do
territério por meio da proliferacio do mosquito transmissor da
doenca e a consequente transmissao e a necessidade da adogdo
de medidas extremas de controle para evitar uma possivel
epidemia.

7z

No nosso entendimento, o “discurso de guerra” € uma
maneira de a imprensa espetacularizar as noticias sobre a
dengue. De acordo com Bourdieu (1997), o espetacular é o
principio de selecdo dos meios de comunicacdo. Ao tratar da
influéncia da televisdo, o socidlogo francés enfatiza a
dramatizacdo, pondo em cena um acontecimento e acentuando,
ao mesmo tempo, a gravidade e o seu carater tragico. Para nos, a
mesma logica se aplica aos demais veiculos, como o jornal
impresso. Considerando um bem mididtico por exceléncia, a
noticia é espetacularizada dentro de uma logica econdmico-
comercial. E uma forma de ressaltar implicitamente o pavor e o
medo em momentos de risco para chamar a atencdo da opinido
publica, maximizando os efeitos de sentido sobre a doenca.
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(...) o espetaculo é ao mesmo tempo o resultado e o projeto do
modo de producdo existente. Ndo é um suplemento do mundo
real, uma decoracdo que lhe é acrescentada. E o 4mago do
irrealismo da sociedade real. Sob todas as formas particulares —
informac¢d@o ou propaganda, publicidade ou consumo direto de
divertimentos —, o espetaculo constitui o modelo atual da vida
dominante na sociedade. E a afirmacdo onipresente da escolha
jé feita na producgdo, e o consumo que decorre dessa escolha
(DEBORD, 1997, p. 14-5).

Ha que se considerar ainda o discurso da co-
responsabilidade nas matérias que tratam do combate a dengue.
A importancia da participagdo de todos — governo, sociedade
civil organizada e populaciao — no sucesso do trabalho parece ser
cada vez mais enfatizada por meio da voz governamental. Em
vez de ser culpabilizado pela Igreja, como antigamente, o
cidaddo é chamado pelo Estado a participar do combate, como
agente ativo do processo. Por outro lado, verificamos um
comportamento mais pro-ativo da sociedade de cobrar e
denunciar problemas ligados a saide. Com o desenvolvimento
da ciéncia, as pessoas puderam compreender melhor o processo
de adoecimento. Deixaram de lado determinadas concepgdes
supersticiosas que havia antigamente, transferindo a culpa para o
aparecimento de moléstias para o nivel da coletividade,
provocada, no caso da dengue, pela falta de conscientiza¢do e
desleixo dos vizinhos e da comunidade ou mesmo pelo descaso
do governo. Isso pode ser observado na matéria do DP, que traz
o depoimento de uma aposentada sobre existéncia de um terreno
baldio e a falta de atitude da Prefeitura de Jaboatdo dos
Guararapes, municipio do Grande Recife.

()
O segundo maior municipio em receita do estado, Jaboatdo dos

Guararapes, pelo menos por enquanto, ocupa O amargo
primeiro lugar em mortes por dengue hemorragica este ano. O
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medo de se tornar a préxima vitima estd assustando os
moradores dos bairros em que ja houve registro de morte. Um
dos principais problemas da populacdo do municipio, que tem
mais 665 mil habitantes e uma d&rea territorial de 256
quildmetros quadrados, é a falta d'dgua. A necessidade de
armazenar o produto é um dos fatores que propicia a criagdo de
larvas e mosquitos transmissores da dengue. Outro grave
problema da cidade € a deficiente rede de saneamento basico.
Segundo moradores, os agentes de satide do municipio também
ndo estdo fazendo o atendimento da forma adequada.

[..]

A aposentada Adalgiza Idalina da Conceicdo, 75 anos, disse que
em sua casa quatro pessoas ja adoeceram por conta da doenca.
"Minha neta ja pegou dengue e tinha febre de dia e de noite. Foi
uma agonia. Por aqui t4 todo mundo com medo de ser o préximo a
ficar doente", desabafou dona Idalina. Outras vizinhas da
aposentada que mora na Rua Pernambuco, no Vietnd, relataram
que existe um terreno baldio nas proximidades onde a populacdo
deposita lixo. "La tem vérios sacos de lixo, garrafas plasticas e até
pneus. Isso tudo favorece a criacdo da dengue e a prefeitura ndo
toma nenhuma providéncia", relatou uma moradora que preferiu
ndo se identificar.

(DP, 26/04/2008, Vida Urbana, p. C2)

Em outra matéria, desta vez do JC, a familia de uma das
vitimas da dengue, residente no municipio de Abreu e Lima,
também da regido metropolitana, também denuncia a falta de
investimentos do poder publico municipal na constru¢do de uma
canaleta no corrego onde existiriam possiveis focos do mosquito da
dengue.

0)
A Secretaria de Saude de Abreu e Lima, no Grande Recife,
confirmou ontem a primeira morte por dengue hemorragica no
municipio. A vitima foi o morador do bairro do Fosfato Paulo
José Silva de Oliveira, 22 anos, que faleceu na quarta-feira da
semana passada. No Estado, outras seis pessoas foram a 6bito
em decorréncia da forma mais grave da doenca.
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A familia de Paulo José denuncia que ha focos do Aedes
aegypti em um cdrrego que passa em frente a casa da vitima.
“Sempre pedimos a prefeitura para fazer uma canaleta. Mas s6
vieram depois que meu filho morreu”, comenta a dona de casa
Edileuza Maria Silva de Oliveira, 47, mae do rapaz.

(JC, 30/04/2008, Cidades, p. 6)

Com certeza, essa mudancga de perspectiva decorre de um
maior acesso a informagdo, proporcionada por uma série de
fatores nas ultimas décadas, como o aumento da escolaridade € o
papel dos meios de comunicagio na divulgacdo das noticias.

4 Consideracoes Finais

Neste artigo, tentamos refletir sobre o papel da midia na
constru¢do de sentido das epidemias no contexto social em que
vivemos. Mostramos que os discursos produzidos sobre a
dengue dialogam com a memdria discursiva do passado das
pestes, e isso vem influenciando na constru¢do de realidade no
espaco publico nos dias de hoje.

O universo de representagdes e valores que envolvem
uma epidemia diz muito de uma sociedade. A partir da relagao
material e subjetiva do homem com essas ocorréncias
epidemioldgicas, conhecemos um pouco mais da Histéria em
suas diferentes perspectivas: social, politica, econdmica e
cultural. Constatamos como o0s saberes, costumes, mitos e
medos fazem parte do conjunto de representacdes sociais do
corpo sadio ou do corpo doente e da idéia sobre o perigo de
adoecer (DONALfSIO, 1999), tendo as midias como principais
difusoras de informacao sobre as doencas na atualidade.

Antigamente, as pestes tinham um impacto drastico,
alterando a rotina nas cidades e disseminando o panico entre as
pessoas. Havia o estigma dos doentes, revelando o conflito e a
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intolerancia. Hoje, o medo e a inseguranca diante das epidemias
permanecem. Mas as respostas sdo dadas de maneira diferente,
conforme o conhecimento cientifico que se tem das doencas,
tornando o homem mais consciente da sua vida, do seu corpo e
do processo saide-doenca. Embora a configuracdo de uma
epidemia varie conforme as caracteristicas de cada enfermidade,
refletindo nos efeitos de sentido produzidos, os discursos
midiaticos sobre as doencas dialogam entre si, através do
interdiscurso. Nos enunciados atuais, podemos ver como a
no¢ao secular de epidemia se faz presente, reproduzindo um
déja-vu de sentidos.

Numa época como a nossa, em que o culto ao corpo leva
as pessoas a buscarem cada vez mais formas de evitar doencas, a
ocorréncia de uma epidemia representa simbolicamente um risco
na garantia da tdo sonhada longevidade saudavel.
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RESUMO: Este artigo tem o objetivo de mostrar a
multirreferencialidade dos pronomes nos e a gente na posicao de
sujeito no desenrolar de atividades discursivas. Para isso,
Benveniste (1988, 1989), Mondada e Dubois (2003), Marcuschi
(2001;2003), Koch (1998) sdo alguns dos tedricos que
fundamentam a andlise da plasticidade dos pronomes em
questdo que designam objetos do discurso. Isso quer dizer que
os referentes codificados por esses mesmos itens linguisticos ora
designam um objeto ora outro sem com isso 0s interlocutores
perderem as referéncias envolvidas no jogo dinadmico e ao
mesmo tempo estavel do discurso.

PALAVRAS-CHAVE: multirreferencialidade; = pronomes;
estratégias de referenciacdo; manutengdo referencial e lexical;
lingua em uso.

Mestre em Linguistica. Este artigo é parte discutida em minha dissertacdo de
mestrado “De quem nds/a gente esta(mos) falando afinal? Uma investigacdo
sincrdnica da variacdo de nds e a gente como estratégias de designacdo referencial,
defendida em 2004/2 na Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC — sob
orientagdo da Profa. Dra. Izete L. Coelho.

" Doutora em Linguistica pela UFSC.



40 Glduks

ABSTRACT: This article aims at showing the multi-
referentiality of the following pronouns: “nds” (we) and “a
gente” (we) as subjects in the development of discursive
activities. To this end, Benveniste (1988, 1989), Mondada and
Dubois (2003), Marcuschi (2001, 2003) and Koch (1998) are
some of the scholars who underlie the analysis of the plasticity
of these pronouns, which designate objects of the discourse.
This means that those referents encoded by these same linguistic
items sometimes describe one object sometimes another without
making the interlocutors lose the references involved in the
discourse game which is dynamic and, at the same time, stable.

KEY WORDS: multi-referentiality; pronouns; referencing
strategies; referential and lexical maintenance; language in
use/target language.

1 Introducao

A teoria benvenisteana atrela a
transformagdo/evolucdo da lingua a realidade
sempre Unica, concebe, a0 mesmo tempo, o dinamismo da
interacao entre as pessoas do discurso: eu, subjetivo, e tu, ndo-
subjetivo, em oposicdo a ndo-pessoa (ele/a) — “signos plenos”,
realidade dotada de referéncia rigida porque estd fora do eixo
dinamico do didlogo.

Entretanto, a lingua(gem), ao nosso ver, deve ser
concebida como atividade situada pois estd sujeita a
transformagoes/evolugoes em virtude do sujeito “dizer” o
mundo a seu semelhante/o outro. Desse modo, teorias
linguisticas e cognitivas mais recentes serdo abordadas neste
artigo por conceber a lingua como evolutiva e situada em
processos sOcio-historicos de interagdo entre falantes; dai a
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noc¢do de que referentes ou objetos do discurso sdo negociados e
transformados na medida em que o discurso prossegue.

Sendo assim, o principal objetivo deste artigo é mostrar a
multirreferencialidade dos pronomes nés e a gente em posi¢ao
de sujeito exemplificada mais amplamente na quarta se¢do deste
trabalho. O que se observa é que no desenrolar das atividades
comunicativas esses mesmos itens linguisticos, como mostrarao
os recortes de fala, podem designar diversos referentes dos mais
especificos aos mais genéricos.

O presente artigo segue dividido nas seguintes secdes: 1.
introducdo; 2. sucintamente: das pessoas do discurso as nogdes
de pluralizacio de Benveniste; 3. sucintamente: processos de
referenciacdo; 4. a multirreferencialidade de nds e a gente e 5.
consideragoes finais.

2 Sucintamente: das pessoas do discurso as nocdes de
pluralizacao

Benveniste (1988, 1989) discutiu no¢des importantes (i)
como a insercao da referéncia no funcionamento da lingua, (ii)
as distingdes entre as pessoas do discurso, ew/fu, € a ndo-pessoa,
ele/a, (iii) a subjetividade e a unicidade do eu e (iv) a nog¢do de
pluralizac@o do pronome nés.

A ligacdo que se estabelece entre o emissor — eu — € 0
receptor — tu/vocé — € o enunciado, €ixo comunicativo composto
somente pelas primeiras pessoas do discurso: o eu € o ndo-eu. A
terceira pessoa, que pode ser humana ou nao, é a ndo-pessoa.
Um predicado sobre a terceira pessoa ocorre somente fora do
eixo comunicativo euw/tu. “A terceira pessoa é, em virtude da
sua propria estrutura, a forma ndo pessoal da flexdo verbal”

(BENVENISTE, 1946/1988, p. 252).
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A subjetividade mediada pelo cariter dindmico do
didlogo, o eu que se opde ao ndo-eu, na medida em que essas
duas pessoas discursivas invertem seus papéis de emissor
subjetivo para receptor ndo-subjetivo e vice-versa, € sempre
singular. O eu que fala inverte-se em fu, € o tfu torna-se eu. A
primeira pessoa € subjetiva, é interior ao enunciado e exterior a
tu, esta concebida, de acordo com o autor, como pessoa ndo-
subjetiva. Além disso, segundo o autor, “tudo o que esta fora da
pessoa estrita, isto €, fora do eixo eu/tu, recebe como predicado
uma forma verbal da terceira pessoa e ndo pode receber
nenhuma outra” (BENVENISTE, 1946/1988, p. 253-254).

Quanto a a nocdo de pluralizagdo do pronome nés,
Benveniste (1946/1988, p. 256) diz que ‘“a unicidade e a
subjetividade inerentes a eu contradizem a possibilidade de uma
pluralizac@o”, pois como o autor constatou em inimeras linguas,
ha uma diferenciacdo no que concerne a primeira pessoa do
plural, nés, vista sob dois aspectos distintos: o inclusivo e o
exclusivo.

A unicidade especifica, caracteristica das duas primeiras
pessoas, nao permite que elas se multipliquem como prescreve a
tradicdo gramatical, mas que se ampliem. Isso quer dizer que o
pronome nés exprime uma pessoa amplificada, podendo ser
constituida por eu+tu+ele(s). A essa globalizacdo indistinta de
outras pessoas [nds anexo ao eu| Benveniste chamou de eu-
ampliado.

Com base em Benveniste, Monteiro (1994)1 faz a
distin¢do entre o nds inclusivo e exclusivo. O primeiro aspecto
inclui, no pronome nos, as duas pessoas do discurso, podendo

! Monteiro (1994), Lopes (1993), baseada em estudos anteriores ao seu trabalho,
adotam essa mesma classificacio ao analisar o “eu-ampliado” como fator
condicionante para o uso de nés e de a gente na fala de individuos altamente
escolarizados. Da mesma forma, Zilles (2003) e Borges (2004) também utilizam a
classificacdo de inclusdo e exclusdo do tu/receptor, ao estudarem os graus de
pessoalizagdo de a gente.
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ainda ser acrescentada(s) a(s) ndo-pessoa(s): (nés=eu+tu/vocé
ou euttu/vocé+ele(s)). No segundo aspecto, a pessoa excluida é
tu/vocé: (nés=eut+alguém que ndo é o receptor). Acrescenta,
ainda, o aspecto genérico (nés=nem eu, nem fu, mas qualquer
pessoa) e faz mencao ao plural de modéstia que faz referéncia a
apenas uma pessoa: nos=eu/emissor.

Assim, como saber quando o falante se exclui da
referéncia?  Precisamos, necessariamente, de dncoras
contextuais para identificarmos referencialmente o objeto.
Muitas vezes, o contexto pode ir além do texto falado, como,
por exemplo, o conhecimento compartilhado, fatores
psicoldgicos, atitudes do falante, complexidade do assunto
abordado, entre outros aspectos, que podem ser determinantes
para a interpretagdo referencial (MARCUSCHI, 2001, 2003).
Dessa forma, os pronomes nés e a gente, por exemplo, por si s0,
ndo sdo auto-referenciais, sdo dependentes de contexto para
serem interpretados.

Por entender que a lingua se desenvolve no
funcionamento do discurso, Benveniste (1970/1989) propde o
deslocamento da referéncia do campo da significacdo, da
proposicdo, para o da enunciagdo. As oposicdes radicais entre
eu/tu e realidade vinica (“signos plenos”) sdo revistas pelo autor
que desloca a lingua para o centro da interagdo e, assim, insere
a referéncia no funcionamento do discurso: nos eixos eu/emissor
e tu/receptor e no contexto situacional (o momento do aqui e
agora). Nesse sentido, a enunciagdo é o ato de produzir o
enunciado, fazendo da lingua um instrumento que somente tem
condicdes de “dizer” o mundo fenomenal através do sujeito que
se apropria da lingua para “referir” as coisas da realidade.

Segundo o autor, o mecanismo da referéncia é regido
pelas condi¢des do processo de enunciagdo. Desse modo, o que
Benveniste chama de “um centro de referéncia interno” (cf.
CARDOSO, 2003) é o proprio jogo de formas especificas que a
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cada instancia discursiva se constitui, ou seja, cada eu que se
apropria da lingua para “dizer” a realidade, constituida de
referéncia sempre tnica.

“Os signos plenos” parecem ter relacdo direta com a nogdo de
ndo-pessoa. Dentro dessa linha de raciocinio, serd que os
“signos plenos” sempre serdo dotados de representagdo objetiva
e tnica? Embora Benveniste tenha deslocado a referéncia para a
enunciagdo, sua nocdo de ‘“referéncia” estd calcada na
concep¢do de realidade tinica e objetiva, e, dessa maneira,
parece “complicado/contraditério” conceber a transformagdo da
realidade ou conceber a lingua como evolutiva, dindamica,
processual.

Mesmo que Benveniste tenha deslocado a referéncia para
o eixo do discurso (anos 70), a relagdo entre lingua(gem) e
realidade se assemelha as concepg¢des nas quais a ligagao entre
linguagem e mundo se da de forma direta, excluindo o sujeito do
fenomeno da ‘“significacdo”. A mudanga proposta por
Benveniste sugere a inser¢do do sujeito como centro da
referéncia. A lingua, nesse sentido, passa a ser somente uma
possibilidade de realizacdo, ja que é materializada através do ato
discursivo sempre subjetivo e singular [...]” (cf. CARDOSO,
2003).

3 Sucintamente: no¢oes dos processos de referenciacao

A partir de abordagens linguisticas e cognitivas, a
relacdo entre linguagem/mundo/sujeito e a questdo da referéncia
serd discutida sob a concepcdo de linguagem como atividade
sOcio-historica e cognitiva, sujeita a evoluir e a se transformar a
partir das acdes humanas de dizer a realidade a sua volta. A
lingua(gem) € atividade realizada por individuos no ato de dizer
as coisas do mundo. Nesse sentido, os processos de
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referenciagdo e categorizag¢do sao responsiveis pela construgdo
de referentes como objetos do discurso (objetos do saber
humano), encarados como evolutivos no desenrolar das acdes
interativas e colaborativas entre falantes. Isto quer dizer que € na
interacdo com o outro que se constroem referentes, ndo mais
concebidos como preexistentes ao discurso.

Mondada e Dubois (1995/2003) propdem que os objetos
podem ser modificados no processo colaborativo interacional,
gerando instabilidades e decategorizacoes que nao sdo somente
casos de variagdo individual ou subjetiva, mas processos ligados
a dominios intersubjetivos das agdes discursivas e cognitivas.
Parte-se assim de uma concep¢ao de constru¢do de referentes
que se elaboram no desenrolar de praticas discursivas e que sao
interpretados levando em consideragdo uma nog¢ao mais ampla
de contexto, ndo so restrita a sintaxe e a formas lexicais, mas as
praticas discursivas como um todo: o proprio discurso, o
conhecimento de mundo, gestos, pressuposigcoes, conhecimento
compartilhado, cultura, registros etc.

Essa proposta fundamenta-se em préticas discursivas, tanto
nas faladas como nas escritas, em que o sujeito socio-cognitivo,
concebido como um ator social situadoz, discretiza as entidades
transformando-as em objetos de discurso e categorias. As
entidades ou os objetos da realidade, aparentemente prontos, dao
significacio as duas dimensdes, mental e extramental,
construidas no meio social e cultural a partir do individual e da
interagdo com o outro.

Segundo Marcuschi (2003, p. 243), “ndo se trata de
negar que os fendmenos de nossa percep¢ao sejam reais, ou de
afirmar que nao tenham uma existéncia extramental, mas se trata
de ndo aceitar que sejam identificiveis como unidades naturais,
ou que sejam apenas representagdes mentais”’. Marcuschi (2001,

2 Culturalmente e socialmente em uma determinada comunidade.
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p. 37-38) afirma, ainda, que ‘“a nog¢do de verdade como
correspondéncia € irrelevante para o processo referencial” ou
para “a determinacdo da referéncia”. Isso porque “as teorias nao
sdao um espelho da realidade, mas uma proposta metodologica de
constru¢do e ordenacdo epistemoldgica da realidade”
(MARCUSCHLI, 2003, p. 244).

Concebendo a lingua(gem) como atividade situada, nao
ha como encarar a ligagao entre lingua e mundo de forma rigida
e direta. A heterogeneidade linguistica € observavel no
desenrolar das agdes interativas entre sujeitos socio-histéricos
que “dizem” a realidade mundana. Portanto, em que consistiria a
realidade? Seria constituida de somente objetos naturais?
Marcuschi (2003, p. 248) diz que “o saber sobre 0 mundo € uma
fabricacdo socialmente elaborada (mediante atividades
coletivas) e linguisticamente comunicada (com mecanismos
textuais estabilizados em instrumentos semioldgicos supra-
individuais)”. O modo como o emissor diz ao outro suas
experiéncias € consequéncia de realidades construidas
historicamente, ditas linguisticamente sobre o mundo no qual o
sujeito interage com o outro, construindo e elaborando
referentes e categorias que descrevem realidades transformadas
a depender de fatos culturais e histéricos de cada comunidade.

Na verdade, o objeto, “aparentemente” pronto, torna-se
objeto de discurso e, assim, se modifica de acordo com as
necessidades comunicativas do falante. O sujeito constréi o
objeto mesmo que, em muitos casos, o referente ndo esteja
explicito no cotexto, mas pode ser identificado através de pistas
contextuais, como por exemplo, o uso de expressdes déiticas:
isto, aqui, neste momento, entre outras, como a utilizagao de
demonstrativos que tem a funcdo de evocar a referéncia no
proprio texto (APOTHELOZ, 1995/2003, p. 70).

A lingua(gem) concebida como atividade situada suscita
0 seguinte questionamento: o que determinaria a significacdo/a
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referenciagdo das “coisas” no discurso? As praticas linguisticas
e nao-linguisticas ndo estdo relacionadas a um sujeito ideal,
subjetivo e isolado, mas ligadas a constru¢do de objetos
cognitivos e discursivos, elaborados na intersubjetividade das
negociagoes interativas, que podem levar as modificacdes e a
validacio de concepcdes individuais do mundo. E nesse
complexo interativo de interlocucdo que estd a determinacdo da
referéncia. E no processo de interlocucio que os referentes se
constroem, evolutivamente, e se tornam objetos de discurso.

Sob esse olhar tedrico e juntamente com as nocdes de
pessoa restrita, da ndo-pessoa e da pluralizagdo do pronome nds
de Benveniste é que propomos uma analise da dinamicidade dos
pronomes nés e a gente, em posicdo de sujeito, em atividades
discursivas.

4 A multirreferencialidade de nés e a gente

As estratégias de designar referentes, como sao 0s casos
dos pronomes ndés e a gente, sdo interessantes de serem
observados porque abarcam multissignificacdes no desenrolar de
atividades comunicativas. Na realidade, o que se observa na fala
¢ que uma mesma forma pronominal pode abarcar uma
variedade de referenciais, especificos, genéricos, elaborados nas
negociagdes entre interlocutores, podendo designar o mesmo
objeto ou, em certos casos, a entidade pode se tornar tdo
imprecisa que sua referéncia propicia indmeras interpretagdes,
dai a opacidade referencial. Assim, contextos opacos podem ser
encontrados na fala que envolvem mudancas de sentido, e,
portanto, exigem cuidado na identificacdo referencial. E o que
mostra o trecho a seguir:
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(1)’ exatamente, exatamente ... tem um livro até o século XVI é
recente que ndés conseguimos em que nesse livro fala que
Babilonia, se existiu, note o se, ela foi fundada com o
cristianismo. Entdo Nabuco Donosor seria uma lenda. A Biblia
fala do rei Nabuco Donosor (Arqueologista, +50 anos,
Programa do J6).

Nesse trecho de fala, o professor de arqueologia nao
deixa evidéncias co(n)textuais para a identificacdo do referente,
codificado pelo pronome nés. Essa forma tanto pode estar
designando o ew/emissor quanto outras pessoas que
conseguiram adquirir o livro citado. O pronome em questio
pode até designar eu, mas, se a andlise recair sobre todo o evento
comunicativo (conteido total da entrevista), o pronome nos
pode estar abarcando também outros individuos que trabalham
com arqueologia, histéria etc na universidade na qual trabalha o
entrevistado, acarretando opacidade referencial.

O interessante é: como saber a que o falante estd se
referindo, ja que o referente, muitas vezes, ndo esta explicito no
cotexto? Dai a importancia do contexto discursivo-pragmaético,
entre outros fatores de ordem ndo-estruturais, para a
interpretacdo referencial jA que formas pronominais como, por
exemplo, nds/a gente sdo multirreferenciais e nem sempre o
falante explicita nominalizagdes no texto precedente as formas
pronominais utilizadas.

No seguinte fragmento®, a repeticdo dos pronomes nés e
a gente mostra continuidade topica, mas nao necessariamente
identidade referencial:

3 Os exemplos de fala foram coletados de entrevistas realizadas em Blumenau/SC
(2002/2003) e também coletadas do Programa do Jo exibido pela Rede Globo de
Televisdo (2003/2004).

4 Entrevista com a secretdria de cultura do estado de SP, exibida, em dez/2003, no
Programa do J6 (TV/Globo). Os pontos de interrogacdo servem para sinalizar outras
possiveis interpretacdes detectadas pela pesquisadora ao analisar a entrevista
transcrita.
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@)
1Secretaria — meu pai ¢ Romeno e
minha mie ¢ 2hingara ... e eles

sempre se preocuparam com a
3profissionalizacdo, inclusive, da
mulher /.../. Entdo 4a gente tem que [ A gente tem que trabalhar/pensar
trabalhar, a gente tem que |= todas as pessoas ou as pessoas da
Spensar, ndo ¢é que a gente | familia?

necessariamente 6necessitava, mas
a gente vivia nesse espirito de que
7a vida é uma coisa de que sempre
precisa realizar os 8seus projetos. E
meus irmdos e eu, decidimos que
9nos iamos vender suco do lado do
fruteiro da nossa 10casa. Fomos um
fracasso  empresarial ~ completo, ]
l1fora a familia ninguém comprou | Fomos=meus irmaos e eu.
(risos).

A gente necessitava/vivia = as
pessoas da familia.

Decidimos que nés iamos vender =
meus irmaos e eu.

Nesse recorte da entrevista, hd a repeticdo do mesmo
segmento linguistico (do mesmo pronome), mas essa repeticao
ndo esté atrelada a preservacao da identidade referencial. Parece
tratar-se de uma estratégia de repeticdo pronominal que conduz
a progressdo do topico discursivo sem, no entanto, manter
identidade dos mesmos referentes iniciais. Outra curiosidade
que nas primeiras vezes em que O pronome a gente ¢
mencionado (linhas 4 e 5) no enunciado nao fica clara a
identidade do referente. Nesse caso, o referente nio esta
explicito no cotexto, diferente das formas pronominais
subsequentes, em que a nominaliza¢io esta expressa no contexto
discursivo [as pessoas da familia; eu e meus irmdos].

o

7z

O mais impressionante €: como os interlocutores
identificam os referentes ou pelo menos agem como se
soubessem a identidade referencial estabelecida no discurso sem
interromper o ato comunicativo? Importantes mecanismos sao
utilizados como pistas contextuais: o tempo e o aspecto verbal,
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expressoes indiciais (déiticos), a propria nomeagdo referencial,
o conhecimento compartilhado etc, permitindo a identifica¢do
do referente, codificado por pronomes, por exemplo.

Nesse sentido, os pronomes nds ¢ a gente sio duas
formas distintas de expressar o sujeito, podendo designar varios
referentes dentro de um evento comunicativo. As formas
pronominais em questdo ndo nomeiam por si sO objetos,
dependem de contexto para serem interpretadas. De acordo com
Koch e Marcuschi (1998, p. 171), “[...] os itens lexicais, por
mais carga semantica que tenham, nao serdo suficientes em
todos os casos. Em outros termos, nio acreditamos que o 1éxico
seja auto-suficiente”.

Isso quer dizer que os processos referenciais nao se
limitam ao ambito puramente sintitico ou lexical, fatores nao-
estruturais sdo essenciais para a interpretacio de referente(s). E
importante salientar que a riqueza referencial dos pronomes nés
e a gente ndo estd, as vezes, explicita linguisticamente, no
entanto, o ouvinte/leitor consegue processar a identificacdo
referencial de alguma maneira, caso contrario, provavelmente os
interlocutores nao se entenderiam.

O fragmento de fala a seguir5 mostra que a repeticdo do
mesmo item pronominal pode ou ndo garantir linearidade e
identidade referencial:

3)

1Cbnsul — /.../ Mas também hoje as
operagdes ja sdo 2tdo fantdsticas que
nio sabem mais /.../ € mais caro,
3mas é muito menos traumatica, €
muito mais rdpido, e 4com isso
também € s6 em dltimo caso a gente
faz Soperacoes, né. No caso,
preparacdo de pessoas, de 6médico

a gente faz= qualquer pessoa que
precise de cirurgias.

3 Consul, 70 anos, amostra Blumenau/SC.
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para a medicina preventiva, mudar o
sistema 7para particular. Vocé tem
plano particular?

8Fotdgrafo — tenho.
9Cobnsul — vocé tem?

10Jornal — nao. a gente quando é jovem= qualquer

11Consul — Thh a gente pensa |PC5502due foi jovem.

quando € jovem e depois meu Deus
do céu, por que que eu ndo fiz antes.

A estratégia de repetir a forma lexical a gente,
provavelmente, propicia generalizacdo referencial, designando
qualquer pessoa/alguém, entretanto identifica estados diferentes
no mundo. No primeiro caso, qualquer pessoa que necessite de
operacdes invasivas; no segundo, qualquer pessoa: quando
jovem pensa de determinada maneira. Conforme mostra o
fragmento de fala acima, a estratégia de repeticdo pronominal,
nesse caso, envolve maleabilidade referencial, contribuindo
para a progressdo tdpica (assunto: pessoas que necessitam de
cirurgias, planos de sadde independente da idade) sem
necessariamente envolver identidade referencial nas repeticoes
pronominais utilizadas pelo individuo entrevistado.

Outro caso interessante no mesmo fragmento de fala € o
emprego do pronome eu que possui interpretacdo genérica
indefinida, isto €, o referente diz respeito a qualquer
pessoa/alguém. Esse pronome analisado isoladamente teria
significacdo/identidade restrita, designando a primeira pessoa do
discurso, eu: [por que que eu nao fiz antes].

Omena (1986), ao investigar a alternancia entre os
pronomes nds e a gente, verifica que quando essas formas
pronominais se referem ao locutor e ao receptor sdo,
predominantemente, empregadas como déiticas, mas quando
nomeiam o conjunto — o falante e outras pessoas — sdo, na
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maioria, anaforicas. Para a autora, os pronomes com fungdo
anaforica, geralmente, sdo empregados para manter a coesao do
discurso, enquanto a propriedade da déixis, segundo Apothéloz
(1995/2003, p. 68), se apdia num referencial (lugar, tempo ou
pessoa da enunciacdo), e nio nos significados.

Os pronomes nés e a gente, por exemplo, se
caracterizam na fala pela repeticao lexical, no entanto, devido ao
seu carater multirreferencial, o conteido referencial progride
conforme o desenvolvimento tematico construido no desenrolar
do discurso. Assim, podem designar os mesmos ou diferentes
referentes por suscitarem assuntos que se renovam oOu se
mantém conforme as necessidades comunicativas da interacao.

Na sequéncia, serdo apresentadas ocorréncias de dados

de fala que podem ser consideradas como silepses de niimero e

género. Construcdes semelhantes analisadas por Menon (1996,

p. 627), por exemplo, mostram a concordancia do predicativo

com o sexo do referente: “nds estamos cansados(as)/a gente estd

cansado(a)”. o trecho seguinte mostra esse tipo de ocorréncia na
fala:

(4) /.../ todas as tercas-feiras, os dois grupos se revezam entre

os trabalhos realizados nos hospitais. /.../ entdo tem que vé as

duas realidades. Pois no hospital (nome X) é uma realidade e

aqui € outra. Aqui os quartos sdo mais organizados, amplos, 14

tem dia que a gente fica sufocado, pois € tanta gente dentro do

quarto, é mae, criancas, e as janelas sdo muito pequeniniiinhas
(Professora universitaria, 50 anos, amostra de Blumenau/SC).

Nesse trecho da entrevista, o falante informa a existéncia
de dois grupos de trabalho que contam historias para criancas
em dois hospitais da cidade de Blumenau/SC. A entrevistada
utiliza a forma pronominal a gente somada ao verbo ficar e ao
predicativo sufocado, género gramatical masculino, que retoma
parte do SN anterior: dois grupos. Assim, ha a concordancia
com o sentido: o grupo de contadores de historia. A
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concordancia, nesse caso, nao se da necessariamente com o sexo
do emissor.

Outras ocorréncias da lingua falada parecem “se ajustar”
a esse tipo de andlise, conforme mostra o proximo fragmento de
fala de uma presidiaria que foi entrevistada no dia em que foi
comemorado o dia internacional da mulher, 8 de marco:

(5) A gente samos muito discriminadas.®

A informante, ao responder a questdo da jornalista que
indagava sobre a situacdo da mulher presidiaria, utiliza o
predicativo discriminadas, restringindo o referente: as mulheres
que vivem em penitencidrias. Isso é, a entrevistada retoma
através do predicativo de nimero e género uma série de
informacdes sobre a mulher presididria, dadas previamente pela
jornalista, constituindo, segundo Apothéloz, uma andfora por
silepse. Nessa perspectiva, o enunciado “a gente samos muito
discriminadas” diz respeito a situacdo das mulheres presidiarias,
abrangendo, além da informante, todas as mulheres que vivem
nessa situacdo. Essa interpretacdo ampla, porém especifica no
sentido de identificar a categoria — mulher presididria —, nao é
fornecida apenas pelo predicativo no feminino, mas pelo verbo
no plural que parece concordar com o referente, isto é, concorda
com os membros de uma determinada classe: mulher
presididria.

Koch e Marcuschi (1998, p. 171) também identificaram
esse fendmeno de concordancia predicativa com o referente, na
fala, em que o pronome nés codifica mulheres cariocas, como
mostra o exemplo que segue:

(6) /.../ n6s estamos acostumadas aqui no Rio /.../

® Essa entrevista foi ao ar pela RBS TV/SC, no programa Jornal do Almogo, no dia 8
de margo de 2004.
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Nesse exemplo, estd presente o efeito catdfora, ja que a
pista textual ‘“‘acostumadas” identifica mulheres e “no Rio”,
“cariocas”. Para que o referente fosse identificado como
mulheres  cariocas, as informacdes  pdOs-pronominais
“acostumadas aqui no Rio” foram essenciais.

A construcdo discursiva a seguir mostra que ha
concordancia do predicativo cansada com o referente
extralinguistico professora. O pronome a gente, na verdade,
designa o eu/emissor identificado pela concordancia do adjetivo,
género gramatical feminino, com o referente a professora. Por
causa desse tipo de concordancia, Zilles (2003) denominou um
dos graus de especificidade referencial de referéncia ao falante
(reference to the speaker) por se tratar da 1 pessoa do singular,
ou seja, o predicativo é marcado de acordo com o sexo do
emissor, conforme mostra o exemplo subsequente:

(7) As miées aplaudem, a gente fica até envergonhada. E

muito bom, é a melhor coisa que eu pude fazer na minha vida’
(Professora universitaria, 50 anos, amostra de Blumenau/SC).

Em outros fragmentos de fala, os referentes ndo estdo
claros no dominio discursivo, propiciando mais de uma
interpretacdo, como exemplifica o proximo segmento de fala:*®

(8)/.../ vocé sabe que quando a gente vem aqui o pessoal da
universidade manda um abrago pra vocé e isso aqui ¢ um CD
gravado por alunos de vérias faculdades, jornalismo é&¢ e o
segundo é um livro que o jornalista Michel Sdo Borges
escreveu sobre vérias areas: biologia, € fisica, arquiologia /.../
(Arqueologista, +/-55 anos, amostra Programa do Jo).

" A informante é professora universitiria e preside um grupo de contadores de
histéria.
8 Parte de uma das entrevistas.
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O falante ndo explicita, em sua fala, o referente que o
pronome a gente designa, se eu/emissor ou outros profissionais
da universidade na qual trabalha o entrevistado. Na verdade, o
falante ndo explicita a entidade no contexto, possibilitando
outras interpretacOes referenciais ao ouvinte/leitor.

Conforme Apothéloz (1995/2003, p. 65), verbos de
atitude proposicional (pensar, crer, querer etc), verbos dicendi
(contar, dizer, entre outros) e verbos factivos (saber que, levar
em conta que etc) sdo considerados principais fontes de
opacidade textual. Contextos favordveis a opacidade sdo, na
maioria das vezes, relatos de fala, crencas, opinides ou ainda
intencdes de alguém, como, por exemplo, quando o emissor
ironiza um fato, possibilitando ao ouvinte/leitor mais de uma
interpretagao.

5 Consideracoes Finais

Neste artigo, discutimos e analisamos empiricamente
com dados reais de fala o processo de referenciagdo envolvidos
no uso dos pronomes nods e a gente na pratica oral de brasileiros,
entrevistados em programas televisivos ou em situagdo de
entrevista local. Outros recortes de fala também foram utilizados
para exemplificar a dinamicidade desses ‘‘camaledes
pronominais”, que codificam objetos do discurso, construidos na
interagdo discursiva.

Vimos também que tanto formas pronominais em
posicdo de sujeito se repetem quanto os seus referencias, no
entanto, nem sempre isso se dd de forma linear, nés e a gente
podem ser os mesmos, mas podem também designar outros
referentes na medida em que o discurso prossegue, sem com isso
os interlocutores perderem as referéncias (a significagdo) do
universo colaborativo interacional desenvolvido por eles.
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Como ultima consideragdo reflexiva, cabe dizer que as
formas pronominais de sujeito nés e a gente sdo faladissimas
pelo povo brasileiro, independente do seu grau de escolaridade,
mas pouco exploradas como recursos linguisticos para designar
realidades multirreferenciais em textos produzidos por escolares,
por exemplo. Além disso, a gente ainda nao € classificado como
pronome pelos compéndios gramaticais e € rotulado de maneira
geral como forma errada para expressar os referentes envolvidos
e codificados pelo pronome nés, legitimado como pronome
correto a ser usado na lingua padrao, socialmente prestigiada.
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Cognicao e Pragmatica na Semantica de
Preposicoes Espaciais

Cognition and Pragmatics in the Semantics of Spatial
Prepositions

Aparecida de Araiijo Oliveira®

RESUMO: Em face da insuficiéncia das restricdes seletivas
definidas exclusivamente por conceitos 16gicos, geométricos ou
topoldgicos na descricdo semantica de preposi¢des espaciais,
este artigo apresenta as vantagens de uma abordagem analitica
que inclua, além da convengdo linguistica, elementos cognitivos
e pragmadticos. O principio gestaltico da assimetria figura-fundo
€ aplicado as nogdes de ‘localizacdo’ e ‘proximidade’ (TALMY,
2000) e o principio do fechamento explica um tipo particular de
‘inclusdo” (LANGACKER, 1987; CUYCKENS, 1993). A
capacidade cognitiva de ajuste focal durante a perspectivacao
conceitual (LANGACKER, 1987) € relacionada a usos espaciais
diversos da preposicdo em. Finalmente, efeitos funcionais
(VANDELOISE, 1991) fornecem uma explicagdo para
variacOes e limites na expressao do conceito de 'inclusdo’ pelas
preposi¢des em do portugués, in do inglés e dans do francés.
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PALAVRAS-CHAVE: preposicdes espaciais; semantica;
cognicdo; pragmatica.

ABSTRACT: As selective restrictions exclusively based on
logical, geometric or topological concepts have failed to fully
describe the semantics of spatial prepositions, this paper
presents some advantages brought about by the use of an
analytical approach which includes both cognitive and
pragmatic  aspects alongside language convention. Gestalt
figure-ground organization in language structure (TALMY,
2000) is applied to concepts of ‘location’ and ‘proximity’ and
the principle of closure explains a particular kind of ‘inclusion’
(LANGACKER, 1987; CUYCKENS, 1993). The cognitive
ability to make focal adjustments during construal
(LANGACKER, 1987) is related to different spatial uses of the
preposition em. Finally, functional effects (VANDELOISE,
1991) provide an explanation for some variations and
constraints in the expression of the concept of ‘inclusion’ by the
following prepositions: Portuguese em, English in, and French
dans.

KEY WORDS: spatial prepositions; semantics; cognition;
pragmatics.

1 Introducao

Por algum tempo, a semdantica das preposicoes
espaciais foi ampla e quase exclusivamente descrita
com base em restricdes seletivas relacionadas a explicagdes
légicas ou as propriedades geométricas dos objetos envolvidos
nas configuracdes espaciais. As explicagdes logicas sobre a
semantica de preposi¢des espaciais do inglés podem ser
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encontradas em Leech (1969) — x in y: x estd encerrado ou
contido em um local bidimensional ou tridimensional y — e
Bennett (1975) — In y: locativo (interior y). Por sua vez, anélises
sobre propriedades geométricas resumiam-se, basicamente, ao
nimero de dimensdes dos objetos relacionados, obtido
independentemente da percepcdo do observador. Clark (1973)
caracterizou as preposicoes in, on e at da lingua inglesa como
tridimensional, bidimensional e unidimensional; Hawkins
(1983) propds que objetos tridimensionais seriam mais comuns
como complementos de in e, finalmente, Gougenhein (1949)
também analisou a semantica de dans e sur do francé€s com base
no nimero de dimensdes do objeto da preposicao.

Embora o nimero de dimensdes possa contribuir para a
natureza da relacdo entre objetos envolvidos numa configurag¢do
espacial, nem sempre esse tipo de explicacio ou aquelas
baseadas na légica conseguem acomodar o modo como tais
relagdes obtém expressdo na lingua. Ambas fracassam por serem
normalmente associadas a no¢do de categorias cldssicas, com
tracos necessarios e suficientes de inclusdo. Além dessas, como
mostra Vandeloise (1991, p. 33-4), também € problemdtica uma
abordagem exclusivamente topoldgica para o significado de
algumas preposi¢des espaciais, levando em conta apenas as
posi¢des relativas dos objetos, como tentado por Vandeloise
(1979) e Herskovits (1982).

Neste artigo, defende-se uma abordagem alternativa para
explicar a semantica de preposi¢des espaciais, baseada em
categorias prototipicas, que leva em conta a contribuicdo de
elementos pragmaticos € cognitivos na construcio do
significado, tomando-se como referéncias centrais as propostas
de Talmy (2000), Langacker (1987) e Vandeloise (1991). Para
isso, explora-se a maneira como o conceito de ‘localizacao’ se
relaciona a semantica de preposi¢cdes e, em particular, a no¢ao
de ‘inclusao’, que é frequentemente associada a dentro de e em
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no portugués, in, no inglés e dans, no francé€s. Ao se adotar a
perspectiva cognitiva, leva-se em conta a percep¢ao do usudrio
da lingua sobre a realidade que o cerca. Nesse caso, o
antecedente da preposicdo € mais saliente (a figura) e
desempenha a fungdo de trajetor e seu complemento, menos
saliente (fundo), € o marco (LANGACKER, 1987).

2 Conceitos geométricos e topolégicos e a semantica das
preposicoes

A geometria e a topologia descrevem o espaco de modos
distintos, mas complementares. As diversas modalidades da
geometria abordam nocdes absolutas (que teoricamente nao
dependem do conceituador), tais como medidas, nimero de
dimensodes, angulos etc. O nimero de dimensdes, por exemplo,
faz parte da descricdo de pontos, linhas, superficies e volumes
(VANDELOISE, 1991; ver também LEVINSON, 2003).

Ja a topologia lida com nog¢des gerais e intuitivas, isto é,
que dependem do conceituador, como ‘extensdo’, ‘dimensdo’,
‘separagdo’, ‘vizinhanca’, ‘distancia’, ‘proximidade’,
‘continuidade’, ‘limite’ e ‘inclusdo’. Algumas dessas sdo
frequentemente evocadas por preposicoes (TALMY, 2000, p.
27-8). A ‘inclusao’, relacionada a estrutura de contentores com
duas ou trés dimensdes, incorpora a nogdo topoldgica de
‘fechamento’, que equivale a soma do ‘interior’ e do ‘limite’
(superficie externa) de um objeto e também a operacdo que,
aplicada a um dado objeto, gera esse mesmo resultado (SMITH,
1994; “acabamento” em STERNBERG, 2000, p. 122). A
topologia também descreve objetos como mudltiplos,
internamente coesos ou, ainda, possuindo extensdo linear, tal
como o significado da preposi¢do across do inglés e do verbo
atravessar do portugués.
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2.1 A insuficiéncia de uma descricio exclusivamente
geométrica

Descri¢cdes estritamente geométricas, como as de
Gougenheim (1959) e Clark (1973), sobre as preposicdes
inglesas at, on e in, parecem insuficientes em face de exemplos
como (1) e (2) a seguir, em que at e in precedem O mesmo
marco (Berlim).

(1)... till the end at Berlin, in the Reich Chancellery, which he

never left. [ ... até o fim, (situado) em Berlim, na Chancelaria
do Reich, da qual ele nunca saiu.]

(2) Hitler was now back in Berlin, facing the last desperate
battle. [Agora Hitler estava de volta dentro de Berlim,
enfrentando a dltima desesperada batalha.] '

Seguindo a proposta “funcional” de Vandeloise (1994,
1991), o falante ndo conceitualizaria a cidade de Berlim como
um ponto em (1) e, depois, como um contentor em (2). O uso de
at no exemplo (1) € motivado porque Berlim exerce a fungdo
pura e simples de “localizar” o trajetor (Hitler). Na segunda
parte desse enunciado, o prédio da Chancelaria, fisicamente
mais consoante com a descricdo de um contentor, exerce
protecdo e, também, controle sobre o trajetor, funcdes essas
relacionadas a cidade de Berlim em (2).

As propriedades geométricas dos objetos, especialmente
as do marco, podem explicar parte do significado de algumas
preposicdes, mas € a pragmdtica, que lida com o aspecto
funcional da realidade, que determina o modo como um
conceituador percebe a relacio entre entidades e o ajuste focal

que faz sobre uma cena. Um desses ajustes, denominado

! TREVOR-ROPER, Hugh R. The Last Days of Hitler. New York: Macmillan, 1947. p.
5291.
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selecio, determina quais facetas de wuma cena (e,
consequentemente, dominios  cognitivos) estdo  sendo
consideradas (LANGACKER, 1987, p. 117-8) em funcdo das
palavras que compdem o enunciado: a posicdo geografica de
Berlim e, alternadamente, seus limites; e as paredes da
Chancelaria.

Observem-se também as preposi¢cdes espaciais across €
through da lingua inglesa, que frequentemente se associam a
complementos os quais evocam conceitualizagdes geométricas e
topoldgicas esquematicas distintas, embora ambas descrevam
um movimento ao longo de um trajeto de um lado a outro de
uma regido. O trajeto descrito por across frequentemente ocorre
sobre um ‘plano delimitado’, como em across the field (de um
lado a outro da superficie do campo). Por sua vez, through
evoca um trajeto dentro de um ‘fechamento’ linear, como em
through the tunnel (de uma ponta a outra do tinel) (TALMY,
2000, p. 192). Mas, nos casos abaixo, o significado dessas
preposicdes baseia-se nas facetas mais salientes e nao nas
dimensdes candnicas dos respectivos marcos. Em (3), across
evoca o sentido transversal da dimensdo horizontal do tdnel e,
em (4), through especifica a passagem do corredor entre as
arvores, isto €, a dimensao vertical do campo.

(3) ... a winch was used to raise a chain across the tunnel to
control traffic flow. [um sarilho foi usado para erguer uma
corrente de um lado a outro do tinel para controlar o fluxo do
trafego.]"

(4) ...began showing speed as he started... his way up through

the field. |... comecou rapidamente a mostrar velocidade a
medida que comegava... seu caminho através do campo.]"

i http://www.huddersfield1.co.uk/huddersfield/narrowcanal/huddscanalend.htm. ~ Acesso

~em 20.05.2010.

" http://www.goapr.com/news/2010/04/27/apr-motorsport-blasts-through-the-pack-to-the-
podium-at-vir/. Acesso em 20.05.2010.
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2.2 A insuficiéncia de uma explicacdo exclusivamente
topologica

Dentre as nogdes topoldgicas mencionadas, ‘inclusdo’
estd intimamente relacionada a semantica de dans do francés e
dentro de e em do portugués. Segundo Vandeloise (1991, p.
210), uma explica¢do topoldgica restrita para a semantica de
dans seria “a est dans b se os limites do marco b incluem os
limites de seu alvo ¢”'. Tal descricdo somente seria valida para
situacodes ideais, em que a e b tivessem tamanhos adequados e a
estivesse totalmente situado no interior de b. Entretanto, a
inclusdao expressa por dans pode se manifestar de maneiras
diferentes, conforme o tipo de objetos envolvidos na relagdo
espacial, como nos trés exemplos abaixo, retirados de
Vandeloise (1991, p. 211).

(5) Les bijoux sont dans le coffre-fort. [As joias estdo dentro do
cofre] — Inclusio total, com contato

(6) Le chien est dans la niche [O cdo esta dentro da casinha
(com a cabeca de fora)] — Inclusdo parcial, com sobreposi¢do
de limites das duas entidades

(7) Le vin est dans le verre [O vinho estd dentro do copo] —
Inclusdo total em contentor aberto, com contato

Ainda assim, across, through e dans “representam o
marco como possuindo um ou outro tipo qualitativo de
configuracdo geométrica integrada” (TALMY, 2000, p. 192), e
isso torna seu uso mais limitado que o da preposicdo em, que,
em contexto, pode evocar variados tipos de nocdes geométricas
e topoldgicas.

! No original: “a est dans b if the boundaries of the landmark b include the boundaries of
its target a.” (Tradugdo livre). Vandeloise emprega “target” (alvo) em referéncia ao
trajetor.



66 Glduks

3 Uma proposta pragmatico-cognitiva

Em face das limitagdes apresentadas acima, propde-se
uma explicagcdo para o uso de preposi¢des espaciais que englobe
padrdes conceituais abstraidos de configuracdes espaciais entre
entidades conceitualizadas segundo o principio gestéltico da
assimetria figura-fundo (TALMY, 2000), com propriedades
geométricas e envolvidas em efeitos funcionais da configuracao
espacial (VANDELOISE, 1991). Tal explicagdo também inclui
o ajuste focal de selecao (LANGACKER, 1987).

A Teoria da Gestalt tem fornecido a base para a
explicacio de indmeros fendmenos linguisticos sob a
perspectiva  cognitiva. Segundo o principio  gestéltico
amplamente conhecido como assimetria figura-fundo, nosso
sistema perceptivo € capaz de destacar um aspecto focal numa
cena e perceber outras sensagdes num plano de fundo.

Com base nesse fendmeno, Talmy (2000, p. 183)
observou o uso da linguagem e sistematizou uma série de
distingdes conceituais entre o trajetor e o marco das predicacdes
relacionais®. Segundo esse principio, o fundo tem grande
importancia na percepcdo da figura. Dessa forma, o trajetor
tende a ser mais saliente, embora suas propriedades espaciais ou
temporais possam ser desconhecidas, e normalmente € menor,
mais movel, mais dependente e geometricamente mais simples
em nossa concepgao. Por outro lado, o marco € independente e
geralmente menos saliente, mas age como referéncia para a
localizagdo do trajetor. Isso ocorre porque sua posi¢do €
conhecida e mais estdvel e suas propriedades geométricas
tendem a ser relevantes e complexas. Preposi¢cdes e locugdes

2 Verbos, adjetivos, preposicdes, advérbios.
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prepositivas baseadas no sentido de ‘localizacdo’ sdo
particularmente afetadas por essa assimetria.

Ja os efeitos pragméticos das cenas espaciais foram
tratados por Vandeloise (1991, 1994). Ao postular que nocdes
exclusivamente geométricas ou topoldgicas ndo sdo suficientes
para descrever o sentido das preposicdes espaciais da lingua
francesa (1991, p. 217, 227-8), ele propde que os objetos se
encontram em relacoes funcionais no espaco, tais como C/c
(Contentor/contido) e S/s (Sustentador/sustentado) 3. De acordo
com seu modelo, o uso da preposicao dans, por exemplo, é
definido pela Relacdo Funcional C/c. Fazem parte dessa relagao
as nogdes de ‘inclusdo’ e ‘controle’. Essa ultima € a esséncia
dessa relacdo funcional, quando o contexto trata de contentores
nao canodnicos, isto €, ndo totalmente fechados, contendo objetos
que apenas parcialmente se localizam em seu interior.

Finalmente, Langacker (1987, p. 117-8) aborda a relagcdo
entre nossa capacidade de conceitualizacio e a linguagem. E
possivel, a partir de uma mesma cena observada, produzir
diferentes expressdoes que designam entidades distintas ali
relacionadas. Esse fendmeno deriva de nossa capacidade
cognitiva denominada perspectivacdo (construal), que nos
permite observar e conceitualizar uma dada situagdo de
diferentes maneiras e, assim, construir diferentes imagens de um
mesmo fato. Essas imagens variam em relacdo a certos
parametros denominados ajustes focais.

Uma modalidade desses ajustes ocorre pela selecao de
determinadas facetas de uma cena, expressa pela escolha lexical
e sintdtica. Os significados das expressoes linguisticas estiao
relacionados a dominios cognitivos especificos e, dentro destes,
a facetas mais especificas. Dessa forma, no exemplo (8) abaixo,
o0 sintagma “a tormenta monstro” coloca em foco a superficie do

? No original, respectivamente Container/contained Relation e Bearer/burden Relation.
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planeta saturno e nio seu interior ou sua posi¢do relativa ao sol
ou seu significado na astrologia.

(8) Assim pode ser descrita a tormenta monstro que por
semanas foi registrada no planeta Saturno."”

A selecdo focal tem efeito no significado da preposi¢ao
em, que, nesse caso, assemelha-se ao de sobre e ndo ao de
dentro de.

Tanto a assimetria conceitual quanto os efeitos
funcionais das relagcdes espaciais e a selecdo de uma faceta
determinam as possibilidades e limites da expressao linguistica
como se discutird agora.

4 Limites impostos a expressao linguistica

4.1 Localizacao

Localizacao e movimento sdo os dois principais
conceitos envolvidos na representagdo linguistica do espago
(TALMY, 2000, p. 189-91). Levando em conta apenas o
primeiro, entende-se que a ‘localizacdo’ é uma nog¢ao bdsica, de
natureza topoldgica, muito esquemadtica, envolvida em
fendmenos estdticos. Essa no¢do implica a ‘posicdo de um
objeto a (o trajetor) em relagdo a de outro b (o marco), sendo o
ultimo conceitualizado como fixo’. Dependendo do contexto, a
‘localizag@o’ pode manifestar-se como ‘inclusdo’ — “... um pao
fresquissimo, daqueles que queimam a mao, no saco de papel”
—, ‘contato’ — “Comerciantes reclamam do excesso de materiais
na calcada” — e ‘proximidade’ — “Braga € perto do Porto”.
Portanto, o conceito de ‘localizacdo’ € um hiperdnimo de outros,
como aqueles expressos por junto a, dentro e fora de, perto e

v <www.metsul.com/secoes/visualiza.php?cod_subsecao=16&cod_texto=48>. Acesso em:
5 maio 2007.
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longe de, acima e abaixo de etc.

Além disso, como explica Levinson (2003, p. 66), essa
nocdo pode ser elaborada de duas maneiras gerais. Primeiro, a
categoria ‘localizacdo’ pode incluir conceitualizagdes que
dependem de um sistema de coordenadas e envolver contrastes
como anterioridade/posterioridade e superioridade/inferioridade.
Sdao exemplos dessa categoria ordenadas absolutas (em cima
de/embaixo de; norte/sul), ordenadas intrinsecas a um objeto
(parte anterior de um cadeira ou de um veiculo) e ordenadas
relativas a um conceitualizador (direita/esquerda; antes/depois)”.
Alternativamente, a ‘localizacdo’ (que Levinson denomina
‘coincidéncia’) pode ser elaborada independentemente de
qualquer um daqueles sistemas de ordenadas, como no exemplo
“A temporada nacional de corridas de rua tem inicio em Belo
Horizonte”. “Em Belo Horizonte” informa apenas uma
‘localizacao’ para o “inicio” do ciclo de competicdes.

7z

Entretanto, € controverso o emprego, por Levinson, do
termo ‘coincidéncia’ para alguns usos especificos de ‘localizacao’.
Vandeloise (1991, p. 159), por exemplo, argumenta que
‘coincidéncia’ €, idealmente, uma nocdo simétrica. Porém, a
“funcdo” de localizacdo — equivalente a situar uma entidade em
relacdo a outra — € altamente assimétrica. Uma manifestacdo dessa
assimetria estd no fato de o marco ser normalmente maior que o
trajetor, o que ndo viabiliza a coincidéncia de localiza¢do entre os
dois. Esse fenomeno fica demonstrado na comparacdo entre os
enunciados abaixo, que apontam a impossibilidade de alternincia
entre o trajetor € 0 marco.

(9) A fabrica da maior industria nacional de chinelos fica em
Campina Grande." / ?Campina Grande fica na fabrica da

* Esses conceitos sdo amplamente explorados por TEIXEIRA (1999) na descricio de
locugdes prepositivas do portugués europeu no eixo horizontal frente/trds. Ver também
VANDELOISE (1991) para preposi¢des espaciais do francés.

¥ Jomal do Brasil. Disponivel no endereco jbonline.terra.com.br. Acesso em 21.06.2008.
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maior industria nacional de chinelos.

4.2 Proximidade

Assim, por exemplo, outro critério da assimetria diz que
o marco serve de referéncia para a localizacdo do trajetor. Na
pratica, a funcdo de localizacdo € facilitada se o referente do
marco tiver uma localizacdo estdtica. Segundo Vandeloise
(1991, p. 21-3), a assimetria resulta em um principio geral da
linguagem — baseado na experiéncia do mundo — de acordo com
0 qual “um objeto de localizacdo desconhecida ndo pode ser
situado a ndo ser por referéncia a outro cuja posicao seja mais
conhecida” °. Ele afirma ainda que, entre tamanho, mobilidade e
informacao nova, esta ultima tem prioridade, como demonstram
estas constru¢des com a locucdo prepositiva pres de (perto de)
da lingua francesa:

(10) L’épingle est pres du chiteau. [o alfinete estd perto do
castelo]/ ? Le chiteau est pres du pin. [o castelo estd perto do
alfinete]

(11) Regarde 1I’étoile filante! Pres du clocher. [Olhe a estrela
cadente! Perto da torre da igreja] / ? Regarde le clocher! Pres
de D’étoile filante. [Olhe a torre da igreja! Perto da estrela
cadente]

(12) Le Cameron est pres de I’équator. [A Republica dos
Camardes fica perto do Equador.]

(13) La grue est pres des chalands. [A grua estd perto das
balsas.]

A estranheza causada pelos dois primeiros exemplos
deve-se, a principio, a enorme diferenca entre os tamanhos do
alfinete e do castelo. E essa estranheza que Vandeloise visa a
destacar ao empregar entidades de dimensdes tdo

> Do original: “An object whose location is unknown cannot be situated without reference
to an entity whose position is better known.” (VANDELOISE, 1991, p. 21-2). (Tradugéo
livre).
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desproporcionais em seus exemplos. Esses dois enunciados
representam com clareza dois aspectos — tamanho e mobilidade
— da funcdo de ‘localizagio’. E antinatural procurar um castelo
tomando-se como referéncia um alfinete, porque este é um
objeto mével e de dificil visualizacio em uma tomada que
inclua, a0 mesmo tempo, o castelo. J4 a mobilidade da estrela
cadente ndo permite que se localize, por meio dela, a torre da
igreja, que € estatica.

Pode-se observar, entretanto, que os dois ultimos
exemplos ndo seguem os critérios de tamanho e mobilidade,
nessa ordem. Até mesmo por sua concretude, o territério dos
Camardes possui natureza concreta e, consequentemente, ¢
dificil comparar seu tamanho ao da linha imaginaria do
Equador. Entretanto, nesse caso, a localizacdo daquele pais
parece ser menos conhecida que aquela da linha abstrata criada
para ser referéncia mundial de latitude. O mesmo pode ser dito a
respeito das balsas, cuja movimentacdo se did dentro de uma
regido conhecida do falante e do ouvinte e, por isso, elas podem
servir de referéncia para a localizagdo da grua.

4.3 Inclusao e contencao

Um efeito pragmatico observado por Vandeloise (1991)
na relacdo de inclusdo foi o controle do trajetor pelo marco.
Tomando os exemplos Le fil est dans la pince [O fio estd no
alicate] versus ?Le fil est dans la pince a linge [?A corda de
varal estd no prendedor de roupa) (p. 217), o uso de dans soa
natural apenas no primeiro caso porque o alicate tem a funcao de
prender, ou seja, controlar o fio, ao passo que, no segundo, o
prendedor de roupas estd pendurado na corda do varal, mas nio
a controla. Vandeloise propde, entdo, que a nao-conformidade
com o efeito de controle da Relacdo Funcional C/c torna
invidvel o uso de dans no segundo exemplo, embora a
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configuracdo espacial seja semelhante nas duas situagdes. O
enunciado (14) abaixo € um uso auténtico da preposi¢do em do
portugués do Brasil, que envolve a nog¢ao de ‘controle’.

(14) Nao me safa da cabega a imagem do autor dos disparos
(...) sorrindo com um fuzil nas méos ao celebrar a chegada de
2008."

As maos do atirador seguram um objeto de dimensdes
maiores, o fuzil, e, ainda assim, “controlam” sua posi¢do. Em
outras palavras, o fuzil ndo estd totalmente incluido nas maos do
atirador, mas ainda assim, diz-se que estd “em suas maos”. Além
disso, uma inversio como ‘“sorrindo com as maos num fuzil”
salientaria a localizacdo das mdos e uma consequente prontiddao
para o uso da arma, mas nao o controle de sua localizacao.

Essa relacdo funcional, em que um contentor exerce um
controle sobre — ou contém — o trajetor nele incluido, pode
explicar certos desvios da assimetria trajetor-marco, como o
caso de ‘inclusdo parcial’ observada no exemplo (15).

(15) ... a época € 6tima para adquirir um pinheiro natural, ... ele
ndo secard ao ficar apenas um més no vaso.""

O esquema conceitual evocado pelo enunciado inclui um
trajetor (pinheiro) que normalmente € maior que o marco (vaso).
A inversdo da assimetria nesse exemplo é facilitada pelo
contexto situacional, que informa ao falante sobre a relagdo C/c
emergindo dessas configuracdes. Mais que a capacidade do
falante para conceitualizar o trajetor utilizando processos
metonimicos (as raizes da arvore), estd em jogo o fato de o vaso
‘controlar’ a localizac¢do do pinheiro.

Yi Jornal O estado de Sdo Paulo. Disponivel no endereco <www.estadao.com.br>. Acesso
_em>01.05.2008.
" <www.tudoimovel.com.br/noticias_119.asp>. Acesso em: 10.06.2007.
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Do mesmo modo, o conhecimento enciclopédico sobre a
estrutura e propriedades fisicas de liquidos e de gases também
explica outro caso de inclusdo parcial: a espuma da cerveja esté
dans le verre [no copo]. O liquido que é contido pelo copo é a
mesma mistura que forma a estrutura gasosa da espuma, a qual
pode se manter fora do copo, mas ainda presa a ele. O impacto
dessas diferencas conceituais varia de lingua para lingua. No
portugués do Brasil, a construcdo “no copo” seria aceitdvel,
enquanto “dentro do copo”, provavelmente nao.

il
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Figura 1: Inclusao parcial.

Fonte: VANDELOISE (1991, p. 34).

Outro exemplo bastante citado (de VANDELOISE,
1994) € o caso de ‘inclusdo total’, topologicamente idéntico em
duas cenas, mas que requer expressOes distintas na lingua
inglesa. Ele sai do escopo dos parametros de assimetria
sugeridos em Talmy (2000) e demonstra como os empregos de
in e under sdo condicionados pela funcdo de ‘contencdo’ do
marco. A fumaca € localizada e controlada pela cupula,
enquanto a pera estd apenas situada em relagdo a ela.
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Figura 2: Elemento funcional percebido na relacdo de ‘contengao’.
Fonte: BRALA, 2002, p. 5.
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(16) The smoke is in the cheese cover. [Lit.: A fumaca esta
dentro da tampa da queijeira.]

(17) The pear is ?in/under the cheese cover. [Lit.: A pera esta
dentro/debaixo da tampa da queijeira.]

Figura 3: Pera sob a/debaixo da queijeira.

No portugués do Brasil, seria perfeitamente aceitdvel
afirmar que a fumaca e a pera estdo na queijeira. Essa relacdo
especifica € expressa de maneira distinta em nossa lingua, ndo se
destacando apenas a cipula (cover), mas o objeto inteiro. Desse
modo, “A pera estd sob a queijeira” implica uma relacao diversa
entre os dois objetos, como na Figura 3 anterior.

Por essa mesma razdo, pode-se falar sobre a exigéncia de
um contentor com abertura voltada para cima ou para baixo
apenas por questdes pragmaticas. A relacdo C/c se manifesta na
hipétese “fumaga + contentor aberto” devido as propriedades
fisicas da fumaca, pois o aspecto funcional prevaleceria e o
emprego de em sO seria possivel com o contentor voltado para
baixo.

Como ultima demonstracdo do efeito de ‘controle’ na
relacdo C/c, explora-se esse limite imposto a distribuicao de em
através da seguinte situagdo:
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Figura 4: Uma lampada ou uma garrafa?
Fonte: VANDELOISE, 1994.

Em termos de conceitualizacdo, a figura pode ser
interpretada como um esbo¢o de uma garrafa com uma tampa
ou uma lampada encaixada em um bocal. Entretanto, apenas o
primeiro de cada par dos exemplos abaixo parece
linguisticamente adequado.

(18) O pior é que a lampada que iluminava o fundo da casa
queimou, foram colocar uma lAmpada no bocal, mas Régis
escorregou, caiu e trouxe junto o bocal.™ / ? O pior é que a
lampada que iluminava o fundo da casa queimou, foram

colocar o bocal numa lampada, mas Régis escorregou, caiu e
trouxe junto o bocal.

(19) Coloque a tampa na garrafa, abra o regulador de ar e
aguarde uns 2 minutos.”™ / ? Coloque a garrafa na tampa,
abra o regulador de ar e aguarde uns 2 minutos.

O efeito funcional do marco € novamente resultado de
sua “energia” para determinar a posi¢do do trajetor. Nos casos
acima, € o bocal que segura a lampada e, ainda, a garrafa que,
mesmo sendo um marco mével, determina a posi¢cdo da tampa.

vi <http://www.vaquejadas.com/jornal/causos/chiclete_dinho_a_cobra_e_a_pimenta/78/>.
~ Acesso em: 1 maio 2008.
* <www.aquahobby.com/phpBB2/viewtopic.php?t=47514>. Acesso em: 3 maio 2008.
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4.4 Inclusao de um trajetor vazio em um meio

Outro tipo de ‘inclusdo’ motiva o uso da preposi¢do em,
evocando uma relacdo na qual um meio (o marco) envolve uma
entidade de existéncia concreta negativa (o trajetor), o qual, em
esséncia, representa uma auséncia ou falha no marco. A
motivacdo cognitiva para esse uso se baseia na selecdo de uma
faceta mais relevante e no principio gestéltico de acabamento.

(20) A pericia encontrou vdrias perfuragdes no automével. *

O conceituador completa a superficie do marco
(LANGACKER, 1987, p. 194-5), de modo que este passa a ser
um meio que inclui a entidade de existéncia negativa e o limite
do fechamento interno do marco coincide com o limite externo
do trajetor. Na FIG. 5, o completamento do marco ¢
representado pela linha pontilhada e o trajetor vazio, pela secao

com linhas diagonais.

Figura 5: Completamento do marco na conceitualizacao.
Fonte: Vandeloise (1991, p. 214).

Cuyckens (1993, p. 50) considera que, em casos como
esse, nao apenas os limites do marco sélido, mas toda a sua
parte interior € a faceta selecionada na conceitualizagdo. O
trajetor “perfuracdes” deve ser compreendido da mesma forma
que uma entidade concreta, por exemplo, um projétil na lataria

* Jornal do Brasil. Disponivel em: <jbonline.terra.com.br>. Acesso em: 15 ago.08.
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automovel. Essa relagdo de interioridade parece ser menos forte
na lingua portuguesa que, por exemplo, no holandés e no inglés,
nos quais € possivel encontrar as construgoes het gat/de barst in
de muur, the hole/the crack in the wall [o buraco/a rachadura
#dentro da parede > o buraco/a rachadura na parede]. Essa
diferenca cultural na conceitualizacdo € corroborada por
exemplos do portugués do Brasil, como o buraco/a rachadura
da parede, com a preposicdo de indicando uma relacdo mais
forte de parte/todo. Por outro lado, pelo menos na lingua
inglesa, ndo ha possibilidade de emprego da preposicdo of (the
hole/the crack * of the wall), a qual, segundo Langacker (2000,
p. 74-5), codifica relacdes parte-todo.

5 Limites no emprego espacial de em

Apesar do alto nivel de abstracdo do polo semantico da
preposicdo em, ha limites observados em sua aplicacdo,
facilmente demonstrdveis com uma entidade concreta, como
aquela evocada por “copo”. Enquanto constru¢des como (6a, b e
c) e (7a, b e c) s@o possiveis descricdes das situagoes
representadas nas Figuras 6 e 7, dificilmente um falante nativo
concordaria que (8a) descreve a situacdo esquematizada na
figura correspondente.

Como se observa em (6 a-c) e (7 a-c), o significado de
em traduz-se de seis maneiras diferentes pelo menos, com um
mesmo marco: ‘inclusdo parcial’ em 6a, ‘inclusdo total’ em 6b,
‘parte-todo’ em 6¢, ‘ponto final de um trajeto virtual’ em 7a,
‘ponto final de um trajeto real’ em 7b e ‘contato’ em 7c. Em
outras palavras, para cada uma das situagdes esquematizadas nas
Figuras 6 e 7, pelo menos trés descricdes diferentes foram
possiveis, e, em cada uma dessas descri¢des, a relacdo evocada
por em foi distinta.
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FIGURA 6

a — Ha um canudo no copo.
b — Ha dgua no copo.

¢ — Ha4 linhas no copo.

FIGURA 7

a — Tinha o olhar no copo.
b — P&s a mao no copo.

¢ — Tinha a mao no copo.

FIGURA 8
a— 7 A 4gua estd no copo.
b — A 4gua esta fora do/junto ao copo.

Contudo, embora o significado ‘localizacdo’ de em possa
ser altamente esquemadtico, ndo se trata de uma espécie de
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“arquipreposi¢dao”, que indica simplesmente que um objeto estd
posicionado “em algum lugar” com relagdo a outro objeto. Um
exemplo disso pode ser visto na Figura 8, a qual representa uma
situacdo de ‘proximidade’, mas também de ‘exclusao’, que nao
pode ser descrita pela preposicdo em. Tal limitacdo conduz a
hipétese de que, na auséncia de contato entre o trajetor € o
marco, como em 8a, a semantica de em pressupde a existéncia
de certo controle do trajetor pelo marco.

6 Consideracoes Finais

Neste artigo, buscou-se destacar a complexidade
envolvida no processamento de cenas espaciais estdticas. Uma
das consequéncias dessa complexidade é ndo ser suficiente
restringir a andlise semantica das preposi¢des espaciais a nogdes
puramente geométricas, ldgicas ou topoldgicas, o que implica
igual insuficiéncia das chamadas categorias cldssicas quando
aplicadas a linguagem. Procurou-se demonstrar a necessidade de
se proceder com uma andlise semantica que inclua conceitos
topoldgicos, geométricos e funcionais (ou do conhecimento de
mundo), bem como o fendomeno cognitivo da selecdo e a
convencdo linguistica.

Buscou-se demonstrar, ainda, como a linguagem ¢
influenciada pela percep¢ao sensorial, oferecendo alguns
exemplos de como a Teoria da Gestalt pode explicar certos
padrdes e limites encontrados no uso da lingua. Para isso,
trabalhou-se com as nocdes de ‘localizacdo’ e ‘proximidade’.
Em um segundo momento, demonstrou-se como as
configuragdes espaciais geram efeitos funcionais, que limitam e
motivam a expressdo linguistica, escolhendo para tal propdsito
algumas manifestacdes linguisticas do efeito de ‘controle’
relacionado a nogdo topoldgica de ‘inclusao’. Por fim, ao longo
da discussdo, buscou-se demonstrar como o significado €
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também afetado pela maior ou menor saliéncia que o
conceituador imprime aos componentes de uma cena espacial no
momento da conceitualizagdo, fato que se relaciona a nossa
capacidade de selecao.

Em suma, propde-se que, mais que se limitar a restrigoes
seletivas, a investigacdo do uso de preposicdes deveria se basear
ndo sé na convencao linguistica, mas também no conhecimento
enciclopédico sobre o tipo de relacdes que realmente se
estabelecem entre entidades no espaco e nos efeitos da
perspectivacdo conceitual. Isso nos conduz de volta a
pragmadtica e a cogni¢ao.
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Do Jornal ao Livro, a Interdiscursividade nas
Cronicas de Arnaldo Jabor

From Newspapers to Books, the Interdiscursivity
in Arnaldo Jabor’s Chronicles
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“O folhetim faz de animo alegre o seu
apostolado. Entra em todo logar, por mais grave
e sério que seja. Entra no senado, como S. Paulo
entrava no aredpago, a ahi levanta a voz em
nome da verdade, falla em tom ameno e ficil, em
phrase ligeira e chistosa, e no fim do discurso
tem conseguido, tambem como S. Paulo, uma
conversdo.” (MACHADO DE ASSIS, Ao acaso
— Chronicas da Semana, 12 de julho de 1864).

RESUMO: O artigo analisa, sob o viés da Analise do Discurso
de linha francesa, a constituicdo dos efeitos de sentido em duas
cronicas politicas de Arnaldo Jabor presentes no livro
Pornopolitica: paixdes e taras na vida brasileira. O foco de
analise sdo as forgas interdiscursivas nos textos. Os discursos,
cristalizados no imaginario social, estdio em relacdo de
complementaridade com os demais, presentes nas condi¢des de
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producdo das cronicas. Pelo fato de terem sido novamente
publicadas alguns anos depois em livros, a produgdo de sentidos
desses textos € enredada por outros discursos. Assim, os efeitos
de sentido sdo modificados e renovados. Aborda-se, para tanto,
primeiramente, as relacoes da cronica com os diferentes
suportes, posteriormente, a no¢cdo de interdiscursividade na linha
tedrica da AD e, depois, faz-se a andlise do corpus para a
explicitacio da maleabilidade dos sentidos e os recursos
utilizados pelo cronista em questdo para a constituicdo desses
efeitos.

PALAVRAS-CHAVE: interdiscursividade; cronicas; efeitos de
sentido.

ABSTRACT: This article examines, under the bias of the French
line Speech Analysis, the establishment of effects of meaning on
Arnaldo Jabor’s two political chronics from the book
Pornopolitica: paixdes e taras na vida brasileira. This analysis is
focused on the interdiscursive forces in the texts. The speeches,
crystallized in the social imaginary, have a complementarity
relationship with the others, present in the conditions of
production of the chronicles. Because they were published again
in books, some years later, the production of meanings in these
texts is entangled by other discourses. The effects of meaning are
modified and renewed. Firstly, the relationships of the chronicle
with different media are approached. Then, the notion of
interdiscursivity in the theoretical line of AD is considered.
Lastly, the analysis of the corpus, for the explanation of flexibility
of meanings and the resources used by the columnist in question
for the formation of these effects, is developed.

KEY WORDS: interdiscursivity; chronicles; effects of meanings.
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1 Introducao

A s fronteiras entre o jornalistico e o literario, se € que
existem  fronteiras, = promovem  discussoes
infindaveis, pois mobilizam nocdes de realidade e ficcionalidade
proprias de cada uma das areas que, a0 mesmo tempo em que se
aproximam, geram conflitos para adequacdes totalizantes e
tendem a manter a complexidade do tema.

O fato € que o jornal impresso, veiculo cuja primazia € a
noticia, traz consigo espacos de estilo literario, como a cronica.
Género considerado hibrido, justamente por apresentar um lado
baseado em um fato real ou cotidiano, no que se nota o
jornalistico, e outro ficcional, voltado para uma linguagem que,
apesar de coloquial, é considerada literaria. Reside ai outra
discussao ha muito sem fim: os critérios de literariedade de um
texto, que fazem com que um texto seja considerado literario ou
ndo. Como aponta Eagleton (1997), muitas podem ser as
possibilidades para caracterizar um texto como literario, mas
dificilmente essas proporcionardo um consenso, pois a
literariedade advém de juizos de valor varidveis na sociedade.
Fica, entdo, sensato dizer que se trata de um género hibrido,
inclusive ao se questionar a objetividade presente no jornalismo,
com as teorias contemporaneas, como a Andlise do Discurso de
linha francesa (AD), que entende o sujeito como constituido
sOcio-historicamente e, assim, incapaz de desvencilhar-se da
ideologia no uso da linguagem, ideoldgica por natureza.

Este artigo procura, assim, sob o viés da Andlise do
Discurso de linha francesa, observar como se da a constituicao
dos efeitos de sentido em duas cronicas politicas de Arnaldo
Jabor, presentes no livro Pornopolitica: paixées e taras na vida
brasileira, lancado em 2006, que retine cronicas do autor ja
publicadas nos jornais de circulacdo nacional, como O Estado
de S. Paulo e O Globo.
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O foco de analise sdo as forcas interdiscursivas nos
textos. Pode-se perceber, com freqii€ncia, o resgate de discursos
histéricos que propiciam efeitos de sentido e fortalecem a
posicao discursiva do sujeito enunciador. Esses discursos,
cristalizados no imaginario social, estdio em relacdo de
complementaridade com os demais, presentes nas condi¢des de
producdo das cronicas. Pelo fato de terem sido novamente
publicados alguns anos depois em livros, a producao de sentidos
desses textos € enredada por outros discursos. Assim, os efeitos
de sentido sdo modificados e renovados.

Abordam-se, para tanto, primeiramente, as relagdes da
cronica com os diferentes suportes, posteriormente, a no¢ao de
interdiscursividade na linha teérica da AD; e, depois, faz-se a
andlise do corpus para a explicitacdo da maleabilidade dos
sentidos e os recursos utilizados pelo cronista em questdo para a
constituicao desses efeitos.

2 A Cronica e a Hibridez de Dominios

Jorge de S4, no livro “A cronica”, aponta o texto de Pero
Vaz de Caminha ao rei D. Manuel de Portugal como a primeira
crOnica escrita em solo brasileiro, na qual o escrivao registra,
com riqueza de detalhes, o contato que tem com a terra
“descoberta”.  “Estabelecendo essa estratégia, Caminha
estabeleceu também o principio basico da cronica: registrar o
circunstancial. Nossa literatura nasceu, pois, de uma
circunstancia, nasceu da cronica” (SA, 1987, p. 6).

Diferentemente de Caminha, que tinha como destinatario
para seu texto o rei D. Manuel, o repérter e o cronista de jornal,
na atualidade, registram o circunstancial para ser oferecido a um
publico numeroso, porém, parcialmente determinado, pois se
dirigem aos leitores do veiculo de comunicagdo de que
participam.
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Na cronica brasileira, pode-se cogitar que ocorre uma
espécie de fusdo entre esses dois tipos de textos. A partir do
ensaio, a cronica adota a nog¢do de tentativa (“essay”),
desprezando, em grande parte, os apelos do rigor académico
e levando a um tratamento mais informal dos assuntos
abordados. Do folhetim absorve a dimensdo ‘ficcional’ dos
eventos e temas descritos nesta forma literdria (KONZEN,
2002, p. 25.)

A linha editorial do veiculo, ou seja, de forma geral, os
interesses dos proprietdrios e consumidores, exige uma
adequacdo do material escrito a uma ideologia que atenda as
expectativas desse grupo. Além disso, a propria estrutura textual
devera ser organizada de acordo com limites de espaco dentro
da pagina do jornal, seu lugar nas editorias e sua relacdo com os
demais interesses do periddico, dentre eles, o econdmico, pois
na pagina, a cronica disputa espago com o0s valorosos
centimetros da publicidade. Como postula Sa (1997), “[o]s
proprios jornais conferem ao cronista a missao de colocar a vida
no exiguo espago dessa narrativa curta, que corre o risco de ser
sufocada pelas grandes manchetes, ou confundir-se com o
contexto da pagina em que ela € publicada. Dai a necessidade de
transferi-la do jornal para o livro” (SA, 1987, p. 18).

De modo geral, a cronica permite elaboracdes
parcialmente padronizadas, pois hd lugar para o trabalho com
temas diversos e estilos particulares de escrita. A semelhanca
entre os diferentes autores ocorre pelo “fato de estarem
relacionadas aos comentarios da vida cotidiana. Assim, falar
sobre os costumes, a politica, as manifestagdes culturais mais
diversificadas parece caracterizar-se como fio condutor dessas
narrativas” (KONZEN, 2002, p. 38).

Por se tratar de um espaco de informagdo que aborda
temas cotidianos, a cronica acaba por retomar outros textos
presentes no jornal, o que faz com que ocorra uma relaciao de
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complementariedade com o noticiado pelo jornal e com os
demais textos. Apesar disso, para Rossetti e Vargas (2006, p. 6),
“a cronica € espago privilegiado para a inventividade e
criatividade, diferenciando-se, por isto mesmo, de outros
géneros jornalisticos mais descritivos e informativos, como a
noticia”.

A grande habilidade de trabalho lingiiistico presente no
género faz com que seja possivel que as cronicas mudem de
suporte. Reunidas em livros, promovem outro espaco de leitura,
porém, nao menos rico ou com perda de sentido. De acordo com
Cruz Jr. (2002),

[a]crnica ndo foi feita para durar, mas, apesar disso, muitas
tém conseguido sobreviver muito bem 2 passagem dos anos. E
que, por trds do jeito de conversa fiada que todas tém, na
intimidade e no tom corriqueiro da conversa do cronista com
seu leitor se esconde muita coisa séria, singular, que subverte a
vocacdo inicial da crdnica para o passatempo e para a diversdo
passageira e faz que ela acabe ganhando uma vida bem mais
longa, sem que a idade a faga perder seu vico e seu jeito alegre
e debochado (CRUZ JR., 2002, p. 32).

A cronica pode ser colocada como um espago de
manifestacdo ideoldgica particular no jornal, pois apesar da
aparente rapidez dos comentarios, o cronista desvenda fatos e
provoca novos olhares, a partir do seu ponto de vista. Para isso,
a cronica jornalistica, normalmente, explora a fun¢ao poética da
linguagem de forma mais simples, com um tom de
coloquialidade. A cronica aproxima-se de um didlogo entre
conhecidos acerca de um acontecimento. Como aponta S
(1987), o cronista

[...] pode transmitir a aparéncia de superficialidade para
desenvolver o seu tema, o que também acontece como se fosse
‘por acaso’. No entanto o escritor sabe que esse ‘acaso’ ndo
funciona na construgdo de um texto literdrio (e a crdnica
também € literatura), pois o artista que deseje cumprir sua
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fun¢do primordial de antena do seu povo, captando tudo aquilo
que nds outros ndo estamos aparelhados para depreender, terd
que explorar as potencialidades da lingua, buscando uma
construcao frasal que provoque significa¢des varias (mas ndo
gratuitas ou ocasionais), descortinando para o publico uma
paisagem até entio obscurecida ou ignorada por completo (SA,
1987, p. 9-10).

Quanto ao carater literario e jornalistico, respeita-se que
a croOnica surge dos fatos cotidianos e é fundamental, dentro das
suas condi¢des de produgdo, quando € publicada em um suporte
jornalistico, que se relacione com algum tema noticiado, o que
lhe confere a atualidade e certos efeitos de sentido. Sendo assim,
a motivagdo principal da cronica “é o conjunto dos fatos que o
jornal acolhe em suas paginas e colunas. S6 que ela ndo os
reconstitui, sua funcdo € a de apreender-lhes o significado,
ironiza-los ou vislumbrar a dimensdo poética ndo explicitada
pela teia jornalistica convencional” (CASTRO; GALENO,
2002, p. 147)

Dessa forma, insere-se em um espaco de diferenciacio
do factual e de maior abertura ideoldgica, ja que foge do que se
chama de “objetividade jornalistica”, algo extremamente
questiondvel, sobretudo, sob o ponto de vista da Anélise do
Discurso de linha francesa, que concebe o sujeito como
constituido sécio e historicamente.

E perfeitamente possivel dizer que a cronica, ao mudar
de suporte e ser publicada em um livro, assume outra
temporalidade e admite novas condi¢des de producdo, todas
constituintes da maleabilidade dos efeitos de sentido. No suporte
do livro, mantém outra relacdo enunciador - leitor - discurso,
pois o leitor de um livro de cronicas diferencia-se do leitor de
jornal pela sua expectativa. O jornal didrio “[...] nasce,
envelhece e morre a cada 24 horas. Nesse contexto, a cronica
também assume essa transitoriedade, dirigindo-se inicialmente a
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leitores apressados, que 1éem nos intervalos da luta diaria, no
transporte ou no raro momento de trégua que a televisao lhes
permite” (SA, 1987, p. 10).

Além disso, quando uma cronica jornalistica deixa o
jornal e passa a integrar um livro, o espaco de tempo
transcorrido deixa margem a mobilizacdo da memoria discursiva
para a sua interpretagdo. O interessante € notar como os efeitos
de sentido sao passiveis de transformagdo e como uma mesma
cronica, fundada de um fato com condi¢des de produgdo
determinadas, pode ser interpretada fazendo sentido fora delas.
Assim:

Antecipadamente, podemos dizer que, na ultrapassagem do
jornal para o livro, atenua-se o vinculo circunstancial e
elimina-se a referéncia as demais matérias e a propria
diagramacdo. Com isso, o texto adquire maior independéncia, e
o leitor fica estimulado a buscar, no seu prdprio imaginario,
todas as associacdes possiveis (SA, 1987, p. 83).

Dentro do viés da AD, a memoria discursiva € o espaco
de relacdo entre tudo o que ja foi dito e o que estd sendo dito.
Nenhum sujeito € a origem do dizer. Essa impressao € explicada
dentro da linha tedrica a partir de dois tipos de “esquecimentos”.
Conforme coloca Pécheux (2006), o esquecimento nuimero 1
corresponde a ilusdo que tem o sujeito de ser a origem do dizer,
€ 0 esquecimento nimero 2, a impressdo de que o que esta sendo
dito s6 pode significar daquela maneira, em outras palavras,
promove uma impressao de literariedade do dizer.

A cronica jornalistico-literaria joga, sobretudo, com a
possibilidade de efeitos de sentido parcialmente independente
das suas condi¢des de producdo momentaneas: do contrario,
perderia seu sentido ou daria margem, em condi¢des de
producdo totalmente desconhecidas, a mobilizacdes de
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memorias ndo tdo pertinentes ao ser transposta para outro

suporte. Dessa forma:
Nessa mudanga de suporte, que implica a mudanca de
atitude do consumidor, a cronica sai lucrando. As
possibilidades de leitura critica se tornam mais amplas, a
riqueza do texto, agora liberto de certas referencialidades,
atua com maior liberdade sobre o leitor — que passa a ver
novas possibilidades interpretativas a partir de cada
releitura. Assim, quando a cronica passa do jornal para o
livro, amplia-se a magicidade do texto, permitindo ao leitor
dialogar com o cronista de forma bem mais intensa, ambos

agora mais cimplices no solitdrio ato de reinventar o mundo
pelas vias da literatura (SA, 1987, p. 85-86).

O maior consenso a que se chega € que a cronica é um
texto hibrido: funda-se e significa-se entre o jornalistico e o
literario, sem esforco para enquadrar-se em um ou outro, mas
livre para circular entre as fronteiras de ambos.

3 O Papel da Interdiscursividade sob o Olhar Teérico da AD

E com vistas as formas de constituicio dos efeitos de
sentido que este artigo faz a observacao da utilizacdo do recurso
da interdiscursividade nas cronicas de Jabor. Para este estudo
faz-se, entdo, compativel a andlise a partir dos fundamentos
tedricos da Andlise do Discurso de linha francesa, que percebe
como a ideologia se materializa na linguagem.

Este € o ponto distintivo basico da Anélise do Discurso
de linha francesa, que se fundamenta nas contribui¢des: 1) do
Marxismo, a partir da historicidade; ii) da Psicanélise, pela
presenca de um sujeito que funciona pelo inconsciente e pela
ideologia; e iii) da Lingiiistica, pela materialidade da linguagem.

Em seu texto “Estrutura ou Acontecimento”, Pécheux
(2006) faz uma reflex@o sobre a linguagem e as nao evidéncias
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de sentido. Nado se considera uma transparéncia ou uma
literariedade da linguagem, mas sim, a historicidade.

A Anilise do Discurso investiga como a linguagem se
relaciona com elementos exteriores a ela, em que medida a
ideologia se materializa na linguagem. O discurso € entendido
com efeito de sentidos, permeado por influéncias do contexto
histérico, social e ideoldgico, uma vez que “[t]Jodo discurso € o
indice potencial de uma agitacdo nas filiagdes sécio-histdricas
de identificacio” (PECHEUX, 2006, p. 56).

Para essa vertente teorica, utiliza-se a terminologia
“condicdes de producdo” para tratar do contexto em que se
produz um discurso. As condi¢des de producdo atuardo na
realizacdo e apreensao dos sentidos, pois esses sdo interpretados
em relacdo simultanea a situa¢do de producdo. De acordo com
Orlandi (2003, p. 30) estdo incluidos nas condicdes de produgao
o contexto imediato, que corresponde a0 momento em que &
produzido o enunciado e, de maneira mais ampla, as influéncias
sOcio-historicas e ideologicas.

As condi¢des de producdo sdo fundamentais em todo
discurso, sobretudo na cronica, pelo seu carater significativo e
reflexivo ao abordar temas cotidianos, isso porque na Anélise do
Discurso considera-se que as "transformacdes histdricas
possibilitam-nos a compreensao da producao dos discursos, seu
aparecimento em determinados momentos e sua dispersao”
(FERNANDES, 2007, p. 26).

Cabe, entdo, explicitar aqui a no¢do de ideologia, ja que
¢ através dela que se ddo todas as produ¢des humanas, uma vez
que "a ideologia € uma 'representacio’ da relagdo imaginéria dos
individuos com suas condi¢des reais de existéncia”
(ALTHUSSER, 1985, p. 85).

Ao mesmo tempo em que acontece a produgdo de
sentidos, difunde-se a ideologia presente em toda a
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materialidade lingiiistica. Esse ponto se faz interessante por ser a
midia, de acordo com Althusser, um dos aparelhos ideoldgicos.
Na sociedade da informacdo, pode-se afirmar que corresponde
ao aparelho ideoldgico por exceléncia.

Na ideologia, fazem-se presentes as formacdes
discursivas que sdo as determinagdes dos dizeres possiveis
dentro de um contexto dado e, assim, colocam os sujeitos como
constituidos de relagdes soOcio-histéricas, que guiardo suas
escolhas discursivas.

-

E por isso que as condi¢des de producdo nunca serdo
exatamente as mesmas. Outros dizeres sempre estardo em
relacdo de interpenetragdo aos ditos em um dado momento, e a
ativacdo desses dizeres nao € idéntica de um sujeito para outro.
Cada situacdo carrega uma nova elaboracdo discursiva. Dessa
forma, o enunciador ndo é capaz de dominar a interpretacao de
seus textos. Nos termos de Orlandi (2001):

O sujeito é a interpretacio. Fazendo significar, ele significa. E
pela interpretacdo que o sujeito se submete a ideologia, ao
efeito da literalidade, a ilusdo do contetido, a construcdo da
evidéncia dos sentidos, a impressdo do sentido ja-la. A
ideologia se caracteriza assim pela fixa¢gdo de um contetido,
pela impressio do sentido literal, pelo apagamento da
materialidade da linguagem e da histéria, pela estruturacdo
ideolégica da subjetividade (ORLANDI, 2001, p. 22).

Para Pécheux, o ponto de atencdo da linguagem esta na
possibilidade de sentidos, nos efeitos de sentido, uma vez que:

2

Todo enunciado € intrinsecamente suscetivel de tornar-se
outro, diferente de si mesmo, se deslocar discursivamente de
seu sentido para derivar para outro. [...] Todo enunciado, toda
seqiiéncia de enunciados €, pois, linguisticamente descritivel
como uma série de pontos de deriva possiveis, oferecendo
lugar a interpretacio. E nesse espaco que pretende trabalhar a
anéalise do discurso (PECHEUX, 2006, p. 53).
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A possibilidade diversificada de efeitos de sentido
ocorre, pois “[n]ao ha uma esséncia do sentido. Ele é sempre
uma relacdo que tem a ver com o conjunto de formacdes
discursivas” (ORLANDI, 2006, p. 18).

As filiacdes dos sentidos do discurso estdo presentes no
que a Andlise do Discurso ird chamar de interdiscurso, o espago
do ndo-dito, mas que se faz presente nas producdes de sentido.
“O interdiscurso € todo o conjunto de formulacdes feitas e ja
esquecidas que determinam o que dizemos” (ORLANDI, 1999,
p- 33).

A heterogeneidade do sujeito que ocorre pela linguagem
faz com que os sentidos produzidos revelem outros possiveis, ao
mesmo tempo em que uns se sobrepdem a outros. "O sujeito ndo
€ homogéneo, seu discurso constitui-se do entrecruzamento de
diferentes discursos, de discursos em oposi¢do, que se negam e
se contradizem" (FERNANDES, 2007, p. 36).

Os sentidos se filiam a um complexo com dominante, ou
seja, um conjunto de formacdes discursivas que atuardo no
efeito de evidéncia de sentido proporcionado em uma
enunciacdo. "Esse complexo com dominante das formacdes
discursivas € o que chamamos interdiscurso, que também esti
afetado pelo complexo de formacdes ideoldgicas" (ORLANDI,
2006, p. 18).

O interdiscurso € o que possibilita ao sujeito a ilusao de
que seu discurso serd reconhecido enquanto evidéncia de
significacdes, pois remete ao que ja se disse anteriormente, que
ja faca sentido. Como afirma Orlandi (2006):

Ele é o que fornece a cada sujeito sua realidade enquanto
sistema de evidéncias e de significacdes percebidas,
experimentadas. E € pelo funcionamento do interdiscurso que o
sujeito nao pode reconhecer sua subordinagdo-assujeitamento
ao Outro, pois, pelo efeito de transparéncia, esse
assujeitamento se apresenta sob a forma da autonomia. O Outro
ai é o interdiscurso (ORLANDI, 2006, p. 18).
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Assim, ndo se pretende neste trabalho afirmar a
interdiscursividade como um recurso argumentativo, pois isso
provocaria certas incompatibilidades com a nocdo de
interdiscurso sob o viés da Anédlise do Discurso de linha
francesa, para a qual o interdiscurso independe da vontade do
sujeito, pois o que ja foi dito estd todo momento presente no
dizer e na produgdo de sentidos.

Ocorre um processo de determinacdo da formacgao
discursiva por parte do interdiscurso. Afinal, “o proprio da
formacao discursiva € dissimular na transparéncia do sentido, a
objetividade material contraditéria do interdiscurso que a
determina. Essa objetividade material contraditéria reside no
fato de que algo fala sempre antes em outro lugar e
independentemente” (ORLANDI, 2006, p. 18).

Sob essa perspectiva, ndo hid como considerar o
interdiscurso como um recurso argumentativo. O que se quer é
demonstrar como a transposicao dos textos de Jabor do jornal
para o livro joga com a memdria, na producdo dos efeitos de
sentido, ¢ como os discursos mobilizados fortalecem o
posicionamento ideolégico-discursivo do autor.

4 Os Sentidos Fundados pela Interdiscursividade em Duas
Cronicas Politicas de Arnaldo Jabor

E com vistas a esse processo, a forca determinante e
fundadora apresentada pelo interdiscurso, que este artigo
pretende compreender como se constituem os efeitos de sentido
provocados nas cronicas politicas de Arnaldo Jabor no livro,
suas relacdes interdiscursivas e ideologias propagadas.

O trabalho de andlise das cronicas de Arnaldo Jabor
permite a explicitacdo dos efeitos de sentido de textos
produzidos por um sujeito enunciador, que se considera
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“comentarista do grande erro nacional” (JABOR, 24/04/2009,
no comentario veiculado pela rddio CBN, intitulado A partir
desta semana estarei no passado, e, se ainda houver Brasil, em
julho voltarei), ao se referir a politica brasileira. Diretor de
cinema em nove filmes, Arnaldo Jabor deixou de lado o oficio
devido, sobretudo, as dificuldades com a produgdo de filmes no
Brasil e passou a dedicar-se aos textos em que, com forte ironia,
explicita os percalgos politicos vividos pelo pais.

Como afirma a psicanalista Miriam Chnaiderman, “Jabor
sempre nos indica que o mundo ndo vai ser salvo'”. Essa é uma
caracteristica dos textos do autor, pois ha sempre uma atmosfera
de desgaste, de pessimismo ao comentar os fatos ocorridos no
pais.

Para abordar as relacdes interdiscursivas dentro do texto
de Jabor e com interesse em considerar a perenidade da cronica
a partir da transposicdo do jornal para o livro, onde entra em
contato com novas condicdes de producdo de sentido, foram
escolhidas duas cronicas publicadas primeiramente nos jornais
O Globo e Estado de S. Paulo, posteriormente, presentes na
coletinea de cronicas que compdem o livro Pornopolitica:
paixoes e taras na vida brasileira, do mesmo autor.

Na cronica intitulada O governo que desmoralizou o
escdndalo, publicada no livro e anteriormente no jornal O
Globo, com o titulo A verdade estd na cara, mas ndo se impaoe,
em 25 de abril de 2006, antes da reeleicdo de Luis Inacio Lula
da Silva como presidente, Arnaldo Jabor remonta a varios
discursos acerca da politica brasileira, com destaque no que se
refere aos tempos da ditadura militar e aos anseios comunistas.
Isso pode ser notado pela marcas lingiiisticas presentes no texto
em diversos momentos.

' Jabor e a psicandlise: dez anos de Brasil. Disponivel em:
<http://www?2.uol.com.br/percurso/main/pcs30/30Chnaiderman.htm>.
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De forma a oferecer maior organizacdo na andlise dos
discursos presentes na cronica em estudo, preferiu-se seguir a
linearidade das marcas lingiiisticas apresentadas no texto de
Jabor.

Logo no titulo, a predicacdo atribuida ao governo, “que
desmoralizou o escandalo”, remete aos discursos de um pais que
sente sua moral ferida pelos escandalos politicos frequentes e,
nesse caso, nem o escandalo, uma possivel forma de reacdo a
imoralidade, consegue instaurar um ar de moralidade, pelo
menos vindo de um julgamento publico.

Nesse ponto, € possivel que o leitor do jornal, em contato
com o titulo, fizesse referéncia a um conjunto de “escandalos”
ocorridos durante o governo Lula, sobretudo aos mais recentes
do momento da leitura, devido ao contexto dominante, uma vez
que “enquanto crOnica entre artigos jornalisticos, é inevitavel
que os outros textos se interpenetrem e um sirva de suporte ao
outro” (SA, 1987, p. 82).

Diferentemente disso, mais tarde, até a transposicdo da
cronica para o livro, outras memorias podem vir a tona para o
leitor que observa o texto sob outras circunstancias, e iSso nao
faz com que a cronica perca sentido ou validade, apenas outros
discursos se fazem presentes na leitura em seu novo suporte,
naturalmente, com um indice temporal menos marcado do que o
jornal.

A pergunta que inicia a cronica, “O que foi que nos
aconteceu?”, produz uma proximidade entre leitor e escritor,
sobretudo pela presenca do pronome de terceira pessoa “nos”.
Essa marca reforca o discurso do sujeito enunciador que se
inclui, logo no inicio, na situagdo que vai expor durante a
cronica. De acordo com Mendes (2007):

[...] ha sempre uma voz guia, um narrador incluido na situagéo

narrada. E como se este narrador também fosse uma
personagem dentro da histéria. A personagem de Jabor
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assumiu para si uma tarefa tragica, identificada pelo préprio,
em entrevistas recentes para divulga¢do do livro Pornopolitica:
paixdes e taras na vida brasileira, de querer fazer um estudo
psicanalitico do Brasil. (MENDES, 2007, p. 17).

O discurso que segue na cronica remete as mentiras € aos
crimes cometidos na politica brasileira. Em uma nova forca
interdiscursiva, Jabor traz a tona todo o imaginario de
obscuridade politica dos governos oligarquicos e “[...] a
proibicio da verdade durante a ditadura” (JABOR, 2006,
p. 183). Assim, antes mesmo de se referir diretamente ao
governo Lula, o que faz no paragrafo seguinte, o autor prepara o
imaginario do leitor, valendo-se da interdiscursividade com
situacdes, de modo geral, desconfortaveis para os brasileiros, ja
que a ditadura €, na maioria das vezes, permeada por uma
memoria de negatividade e opressao.

Na manutencdo dessa linha discursiva, o proximo
paragrafo compara o governo Lula com a tomada do Estado
pelos militares: “Os fatos reais: com a eleicdo de Lula, uma
quadrilha se enfiou no governo e desviou bilhdes de dinheiro
publico para tomar o Estado e ficar no poder vinte anos”
(JABOR, 2006, p. 183). Nota-se a formacao discursiva contraria
ao governo ainda pelas marcas lingiiisticas como ‘“quadrilha”,
“enfiou” e “desviou”. A relacdo entre os discursos acerca das
mentiras politicas do governo Lula e a ditadura militar deixa
claro como a interdiscursividade possui papel fundamental na
constituicdo dos sentidos sempre Unicos €, a0 mesmo tempo,
rememorados devido as especificidades das condicdes de
producdo. Desse modo, os efeitos de sentidos sempre serdo
outros, pois “o interdiscurso é da ordem do saber discursivo,
memoria afetada pelo esquecimento, ao longo do dizer”
(ORLANDI, 1999, p. 34).

Logo mais, o governo é chamado de psicopata. Nesse
ponto, Jabor traz a memodria discursiva do medo e da
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desconfianca provocada pelas caracteristicas do psicopata.
“Questionado ou flagrado, o psicopata nao se responsabiliza por
suas acdes. Sempre se acha inocente ou vitima do mundo, do
qual tem de se vingar. O outro ndo existe para ele e nao sente
nem remorso nem vergonha do que faz. Mente
compulsivamente, acreditando na propria mentira, para
conseguir poder” (JABOR, 2006, p. 184). Relacionam-se os
crimes provocados por psicopatas ao comportamento do
governo. Traz a tona, ainda, um discurso de sacanagem. “[s]eus
executivos riem da verdade, viram-lhe as costas, passam-lhe a
mao na bunda. A verdade se encolhe, humilhada, num canto”
(JABOR, 2006, p. 184)

No quinto paragrafo, Jabor faz referéncia aos casos de
corrup¢do que sdo encaminhados para o Judicidrio e acabam
praticamente esquecidos. Neste momento, certamente, 0s Varios
discursos acerca da impunidade estdo presentes quando o leitor
entra em contato com materialidades discursivas como “[s]6
daqui a dois anos serdo julgados os indiciados — nos comunica o
STF” (JABOR, 2006, p. 184), pois esse enunciado € corriqueiro
na midia quando se trata de punir politicos envolvidos com
corrup¢ao.

Logo mais, no enunciado “[..] as idéias ndo
correspondem os fatos” (JABOR, 2006, p. 185), remete-se a
uma expressdo conhecida no Brasil devido a musica “O tempo
ndo para”’, famosa na voz de Cazuza e composta por ele,
juntamente com Arnaldo Branddo. Isso promove familiaridade
do leitor com o texto e reforca o discurso do autor.

A referéncia aos discursos da midia, na época da
publicacdo da cronica, acerca da dentincia sobre procedimentos
ilegais envolvendo o governo, feita por Roberto Jefferson, o
relatério da CPI dos Correios e o parecer do procurador da

Republica acerca dos casos de irregularidade, é trazida a
memoria quando acontece a leitura do texto no livro, publicado
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mais tarde. As condicdes de producdo sdo outras, mas o
interdiscurso estd presente na formacdo do sentido, sobretudo
porque estes exemplos de corrupc¢do citados fazem parte da
formacdo discursiva da maioria dos leitores, devido ao amplo
destaque que esses acontecimentos tiveram na midia.

A circunstancialidade dos fatos proveniente do momento
da escrita da cronica € transpassada por um viés histérico na
leitura do livro, pois casos com forte repercussao na midia estao
presentes na memoria como parte da histéria do pais.

Na seqiiéncia, o cronista remete ao discurso acerca da
corrupc¢do proveniente de um dos sermdes do padre Antonio
Vieira, pronunciado no tempo da fundacdo de Salvador, em
1549, quando enuncia: “[...] roubam sem parar, furtam sem
parar” (JABOR, 2006, p. 185). A isso, compara e aponta as
diferencas as formas de corrupc¢ao acontecidas no governo Lula.
“Mas a diferenca que muitos ndo entendem € que o PT no poder
“revolucionou” a corrupcdo tradicional de uma forma
monstruosa” (JABOR, 2006, p. 185). Com isso, apresenta maior
credibilidade ao seu discurso, pois se mostra conhecedor da
histéria do pais e dos textos literarios e candnicos. O termo
“revolucionou”, na considera¢do da heterogeneidade discursiva,
marcado entre aspas, remete a proposta de governo
revoluciondria que sempre permeou o discurso de Lula e do PT.
Depois disso, compara novamente esse governo a ditadura
militar, em que estabelece mais um carater de negatividade na
sua formacao discursiva.

Ao final, Jabor introduz outro ponto que traz a memoria
governos que marcaram a histéria sobre o comunismo, quando
faz um paralelo entre o governo do Lula e de Josef Stalin, lider
comunista que manteve um governo ditatorial por volta de 1930,
na Russia. Segundo Jabor, “[...] o stalinismo apagava fotos, re-
escrevia textos para coonestar seus crimes” (JABOR, 2006,
p. 186). O discurso relacionado a atmosfera politica da Russia
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sempre estd em referéncia ao passado socialista € comunista e a
governos ditatoriais. Com isso, novamente o sujeito enunciador
deixa clara sua formacao discursiva e ideoldgica de esquerda ao
governo, ja que defende que a conjuntura politica presente no
mandato de Lula ndo é democratica.

Na conclusio do texto, o autor evidencia
linguisticamente o que vé€ como uma oposicdo gerada pelo
governo no Brasil, em termos que sugerem esse antagonismo,
colocados proximos uns dos outros. O seguinte trecho
exemplifica essa afirmacao:

Lula serd eleito por uma oposicdo mecénica entre ricos e
pobres, dividindo o pais em ‘a favor’ do povo e ‘contra’ [...].
Teremos o ‘sim’ e 0 ‘ndo’, teremos a depressdo da razdo de um
lado e a psicopatia politica de outro, teremos a volta da
oposi¢do mundo x Brasil, nacional x internacional (JABOR,
2006, p. 186-187).

Essas escolhas lingiiisticas s@o materializacdes do
posicionamento ideolégico do sujeito enunciador e inserem,
com clareza, a ddvida e o questionamento em relacdo ao
caminho dado pelo governo ao pais.

Ao fazer paralelos com discursos historicamente
relevantes, Jabor atribui carater de credibilidade aos seus textos,
cronicas politicas com forte viés argumentativo e posicionamento
ideoldgico marcado, confirmando a seguinte tese:

Ademais ao lirismo que o cronista empresta ao resgate de
nuancas do cotidiano, sua matéria contém ingredientes de
critica social, donde o seu carater € nitidamente opinativo. Eo
palpite descompromissado do cronista, fazendo da noticia do
jornal o seu ponto de partida, que da ao leitor a dimensdo sutil
dos acontecimentos nem sempre revelada claramente pelos
reporteres ou pelos articulistas. Dai o fascinio que a crdnica
exerce em relacdo ao publico leitor, constituindo um género
que permanece cultivado e sempre renovado no Brasil
(CASTRO; GALENO, 2002, p. 150).
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Outra cronica escolhida para anélise € Nosso coragdo
estd cada vez mais frio, publicada em 27 de abril de 2004, nos
jornais O Globo e O Estado de S. Paulo, e com o titulo Nosso
coragdo estd mais frio, em 20006, no livro. Nessa, mais uma vez,
o autor faz referéncia a conhecimentos histéricos em didlogo
com fatos acontecidos na época em que o texto foi escrito.

No titulo da crdnica, o sujeito enunciador promove uma
aproximacao com o leitor a partir do pronome “nosso”, o que se
mostra como uma marca corriqueira em seus escritos, fazendo
com que ele se inclua na mesma situagao do leitor.

Como consta no primeiro paragrafo, “[...] perdemos o
espetaculo de antropofagia que ia rolar na revolta da prisdo do
Urso Branco. Estdvamos loucos para ver o churrasco de presos
no teto da cadeia em Rondo6nia” (JABOR, 2006, p. 189). Para o
leitor do jornal, essa referéncia apresentou um didlogo com
outros discursos presentes na sociedade, em destaque no
momento, acerca dos crimes provocados na rebelido na cadeia
citada, em abril de 2004, quando foi publicada a cronica no
jornal. J4 no contexto do livro, a presenca dos fatos especificos
desse acontecimento é atenuada e ocorre a intervencdo do
interdiscurso permeado por outros fatos relacionados que
ocorreram posteriormente. Muda-se, entdo, o processo de
constituicdo de sentido a partir das novas condi¢des de
producao.

Logo mais, o autor remonta a um cendrio de
antropofagia para tratar da espetacularizacdo dos crimes pela
midia, na comparagdo do ritual antropofiagico com as imagens
veiculadas e com a apreciagao dessas imagens pelo publico. Na
seqiiéncia, refere-se a morte de garimpeiros por indios em uma
area de exploracdo de diamantes, em RondoOnia, fato muito
noticiado no periodo de publicagdo da cronica. Nesse ponto,
Jabor apresenta um carater altamente irdnico. Entdo, compara os
“doces silvicolas”, como chama os indios que traficam
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diamantes, aos indios que realizavam rituais antropofigicos, os
quais, ao ingerir a carne dos inimigos, acreditavam incorporar as
qualidades do guerreiro adversirio, como a coragem. A partir
disso, o autor remete ao discurso historico na literatura
brasileira, o livro I-Juca Pirama, de Gongalves Dias, poema
romantico indianista, exaltante de um ideal nacionalista
representado pelo indio, o chamado bom selvagem. “Nao creio
que os garimpeiros tenham morrido de cabega alta, como um /-
Juca Pirama” (JABOR, 2006, p. 190). Fica evidente, entdo, a
ironia do autor ao comparar os assassinatos dos garimpeiros aos
rituais antropofagicos, como os relatados na literatura brasileira,
além da marcacdo da posicdo de um sujeito enunciador
conhecedor do pais e da sua historia cultural.

A representacdo feita do indio modernizado se dd em
pontos quando Jabor se refere a “pajés de Ray-Ban” e “a menos
que algum indio tenha gravado em VT (JABOR, 2006, p. 190).
A marca famosa de 6culos de sol e a camara filmadora sdo
elementos que compdem o cenario das condi¢des dos indios
envolvidos com o trafico de diamantes. Jabor compara, ainda, a
chacina dos garimpeiros aos filmes de gangster, com sucesso
principalmente por volta de 1930, por sua vez cristalizados na
memoria pelos confrontos violentos: “[...] deve ter sido mais
espetacular que os filmes de gangster que arrombam cabecas a
golpes de bordunas de beisebol” (JABOR, 2006, p. 190). Os
her6is desses filmes se envolvem em crimes em funcdo de
dinheiro e poder e lutam pela sobrevivéncia, apesar de, na
maioria das vezes, morrerem de forma violenta.

Outro discurso presente na midia neste momento de
publicacdo da crénica no jornal foi uma possivel alianca entre os
indios e o MST, na regido dos conflitos com os garimpeiros.
Com isso, o enunciador traz o discurso do entdo ministro da
Justica, Marcio Thomaz Bastos, de que seria legitima a Reforma
Agraria para a utilizagio de fazendas improdutivas,
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relacionando isso a atmosfera de antropofagismo que fez
referéncia anteriormente “Serd que o ministro da Justica vai
dizer na TV que s6 € legitimo que comam apenas fazendeiros
improdutivos?” (JABOR, 2006, p. 190). Nesse ponto, ha, entdo,
um jogo de sentidos provocado entre esferas que sdo
relacionadas pelo autor, como o ritual antropofagico, a postura
dos indios envolvidos nos crimes, a apropriacdo de terras pelos
integrantes do MST, que seriam distribuidas a partir da Reforma
Agraria. Nota-se, assim, a presenca interdiscursiva na
constituicao de sentido de conflito.

O discurso irbnico segue no terceiro paragrafo, como no
trecho “Belissimo exemplo de morte moderna foi no dnibus 174
(que deu naquele filme extraordinario), onde o nosso heréi foi
morto diante do olho da TV, para nossa emog¢ao horrorizada.”
(JABOR, 2006, p. 190). Esse fato, marcado na memoéria do
publico brasileiro, refere-se ao assalto a um Onibus,
acompanhado pela midia, que acabou na morte de um refém.
Nota-se a ironia nas marcas lingiliisticas como “belissimo
exemplo de morte moderna”, “filme extraordinario” e “nosso
her6i”. Defende, assim, que os casos de violéncia na midia se
tornaram um espetaculo. H4 um enredamento, entdo, do leitor
que, enquanto espectador, parece cumplice do que estd sendo
escancarado pela cronica.

No paragrafo seguinte, Jabor traz a tona a memdria da
destruicao das torres gémeas em Nova York, em 11 de setembro
de 2001. Nesse ponto, o sujeito enunciador produz uma situacao
interdiscursiva que funde as lembrancas da imagem da queda
das torres, incansavelmente transmitidas pela midia, as cenas
dos filmes de grande sucesso produzidos em Hollywood. A
ironia estd marcada na metafora expressa quando trata do
momento do atentado: “O grande momento foi, sem divida, o
11 de setembro em NY, quando os avides entraram como facas
num pudim de trezentos andares, quando assistimos a
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inesquecivel derrubada das duas torres, dois sorvetes
derretendo” (JABOR, 2006, p. 190).

Logo mais, o autor remonta as histérias da tragédia grega
ao tratar da “[...] ‘kdtharsis pés-moderna’. Explico. A kdtharsis
antiga da tragédia grega visava a justamente integrar o individuo
na polis; ji a kdtharsis de hoje nos isola da sociedade, nos
desintegra, nos ‘aliena’” (JABOR, 2006, p. 190). Novamente, o
discurso do ensaista se funde ao discurso tedrico e literario,
como o que o autor atribui credibilidade e fortalece sua
formacao discursiva. A presenca do interdiscurso €, assim, um
ponto de garantia para o viés argumentativo da cronica politica.

Outro ponto trazido ao discurso sobre a violéncia
estampada nos meios de comunicagdo € acerca dos assassinatos
de milhdes de pessoas, sobretudo de judeus, nos campos de
concentracdo de Auschwitz no regime nazista, governado por
Adolf Hitler, que resultou em uma das grandes marcas de
violéncia e repressao na histéria mundial, como o Holocausto:
“Ha cinqiienta anos Auschwitz nos chocou com os corpos
empilhados em pirdmides nas valas, hoje a morte vem em
pilulas, de todos os tipos, trazida por homens-bomba, xiitas
sangrando, pitbulls, bandidos e canibais” (JABOR, 2006, p.
190). A essa memoria, provocada pelos fatos historicos, o autor
relaciona 0os mais recentes e promove uma configuracio
discursiva proxima as condi¢cdes de producdo da crdnica
permeada pelo imaginario do horror. Essa marcag¢dao temporal
pode ser notada lingiiisticamente nas formas verbais, como o
pretérito perfeito “chocou”, ao se referir ao periodo das guerras
mundiais, e “vem”, presente do indicativo, as cenas recentes de
violéncia.

Em “[...] teremos que esfriar mais e mais nosso cora¢ao
para viver no Brasil. A sordidez politica nacional nos levara a
isso” (JABOR, 2006, p. 192) o autor faz uma previsao da
situacdo de indiferenca causada pelo contato rotineiro com as
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cenas de violéncia. Com esse panorama feito por Jabor, em um
encadeamento de casos violentos noticiados no momento de
escrita da cronica em comparacdo aos cristalizados na histéria
brasileira e mundial, pode-se notar o papel da memoéria na
constituicao dos sentidos dos textos.

Aliam-se as forcas discursivas marcadas historicamente
a aquelas mais recentes as condi¢des de producdo de publicagdo
da crdnica no jornal, permeadas pela formagdo ideoldgica e
discursiva do sujeito enunciador. Acrescenta-se a iSso as
condig¢des de produgdo do livro, em que ha a selecao dos textos
e algumas remodelacdes, bem como o momento e situagdo de
leitura.

Consideracoes Finais

O esforco analitico para a explicitacdo das forcas
interdiscursivas nas cronicas politicas de Arnaldo Jabor propde
uma reflexdo acerca da presenca dos discursos retomados em
todo dizer, sobretudo no caso estudado, em que as cronicas sdao
escritas em condi¢des de producdo especificas e publicadas em
jornais, local em que dialoga com outros textos noticiados
naquela conjuntura e republicados, alguns anos depois, em um
livro, com o que atingem maior perenidade.

Apenas pequenas alteracdes sdo feitas nas cronicas para
a edicdo em livro, com carater de revisao, como nos titulos e na
supressao de alguns pontos bastante factuais e pouco relevantes,
com o que o autor demonstra uma preocupacdo em fortalecer
essa perenidade dos textos a partir da interdiscursividade com
fatos solidificados na memoria nacional.

A presenca de um autor que se situa perante os fatos e
assina seus textos, em um veiculo jornalistico, deixa espaco para
uma revelagdo ideolégica mais clara, dentro da linha editorial do
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jornal, pois cabe lembrar que esses textos seguem a opinido do
veiculo em que sdo publicados. No entanto, no livro, a presenga
da linha editorial é apagada, assim como os demais textos que
estavam em didlogo na edicao do jornal.

Observa-se como, apesar da passagem do tempo, 0s
textos continuam fazendo sentido, o que comprova o papel do
interdiscurso em toda produgdo discursiva. A memoria dos fatos
e os dizeres anteriores preenchem lacunas deixadas pelos
discursos pronunciados ou escritos em outras situagdes. A
materialidade lingiiistica em si ndo comprova a veiculacao dos
sentidos, mas sim a interdiscursividade, que possibilita novos
discursos a partir das diferentes condi¢des de producao.

Nota-se, entdo, que Jabor situa 0s acontecimentos
relevantes no momento determinado em que escreve frente aos
fatos histéricos presentes na memoéria do leitor e essa,
provavelmente, ¢ uma das principais caracteristicas distintivas
dos escritos do autor. O ponto interessante dos textos de Jabor é
que, apesar de fazer referéncia a fatos e a nomes especificos,
mantém um cardter de ficcionalidade que permite uma
atemporalidade.

Mostra-se também forte a ideologia revolucionaria em
contradicdo com os percal¢os politicos vividos pelo pais e,
assim, desacreditada do governo pelo histérico de corrupcao e
de crueldade da humanidade. Nada é em vao na composi¢ao das
cenas, principalmente na ironia bastante presente. A formacgao
discursiva € perceptivel a partir do resgate e das comparagdes
com a histéria, em vérios pontos, € a marcacdo da formagdo
ideoldgica é envolvente, pois as aproximacdes com o leitor
brasileiro e seus desabafos em primeira pessoa do singular ou do
plural, em vérios textos, como os analisados, atribuem maior
adesdo e fortalecimento ao cariter argumentativo, sobretudo,
quando se mostra conhecedor da cultura e da histéria, além de
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visiondrio da l6gica mundial, com seu discurso incisivo e,
muitas vezes, de ironia incOmoda.
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Da Postulacao da Voz Passiva Pronominal em
Portugués Tradicao e Ruptura no Pensamento
Gramatical Brasileiro

Postulation of the Pronominal Passive Voice in
Portuguese: Tradition and Rupture in the Brazilian
Grammatical Thought

Edson Ferreira Martins

P
Paulo Osdrio

RESUMO: Dos estudos das construgdes sintaticas envolvendo
o clitico se na lingua portuguesa, nenhum tem despertado tanta
polémica — pode-se dizer nos dltimos séculos — quanto os que
envolvem os valores de indeterminador ou apassivador
potencialmente assumiveis pelo clitico. Estudos recentes
baseados nos pressupostos da Sociolinguistica Variacionista
(BAGNO, 2001; SCHERRE, 2005; OSORIO e MARTINS,
2007) tem evidenciado o conservadorismo com que as
gramiticas normativas e descritivas continuam a tratar o
assunto, denominado habitualmente de voz passiva pronominal
ou sintética na gramaticologia luso-brasileira. No presente texto,
de uma perspectiva historiografica, objetiva-se compreender
como se formou e se consolidou na tradi¢io gramatical dos
estudos do portugués a descricdo das construgdes com se
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apassivador/indeterminador. Nesse percurso, analiso 0s
movimentos de tradicdo e ruptura face a postulacdo da Voz
Passiva Pronominal em trabalhos representativos da tradi¢do
gramatical brasileira, compreendidos cronologicamente desde o
momento de fundagdo dessa tradi¢cdo — na segunda metade do
século XIX — até as obras produzidas em finais do século XX.

PALAVRAS-CHAVE: construgdes com se; VvOz passiva
pronominal; tradi¢do gramatical brasileira; historiografia
gramatical.

ABSTRACT: In the studies of the syntactic constructions in
which the pronoun se occurs in Portuguese, none has brought up
such a great controversy — it is possible to say in the last
centuries — as those in which this pronoun takes the place of an
indeterminate or passive term. Recent studies based on the
presuppositions of the Variationist Sociolinguistics (BAGNO,
2001; SCHERRE, 2005; OSORIO and MARTINS, 2007) has
shown the conservatism with which the prescriptive and
descriptive grammars keep on treating the subject, usually called
pronominal or synthetic passive voice in the grammatology of
Brazil and Portugal. This text, in a historiographical perspective,
aims at understanding how the description of the se
constructions was formed and consolidated in the grammatical
tradition of the studies of Portuguese. Focusing, chronologically,
on the works from the moment of foundation of the grammatical
Brazilian tradition — since the second half of the 19th century —
to the ones produced in the end of the 20th century, I analyze the
movements of tradition and rupture in the view of the
postulation of the pronominal passive voice.
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KEY WORDS: Se constructions; pronominal passive voice;
Brazilian grammatical tradition; grammatical historiography.

“O imperialismo dos gramdticos dura mais e vai mais
fundo que o dos generais.”

Fernando Pessoa!

1 No rastro da heranca lusitana

O estudo das construgdes com se em portugués ja se
tornou um tema cldssico em nossos estudos
sintaticos, constituindo-se, inclusive, como um assunto bastante
polémico, seja na esfera do debate promovido por gramaticas,
seja no terreno das investigacoes linguisticas. Nos ultimos anos,
gracas sobretudo a trabalhos filiados a sociolinguistica
variacionista brasileira (BAGNO, 2001; SCHERRE, 2005;
OSORIO and MARTINS, 2007), tem sido posto em evidéncia o
conservadorismo e a ortodoxia com que a tradicdo gramatical
brasileira continua a descrever o funcionamento das construcdes
com se, em que o clitico assume valor de indeterminador ou
apassivador. Tal problema (meta)linguistico, que se relaciona
diretamente a postulacdo — por parte das graméticas normativas
e descritivas — da existéncia de uma voz passiva pronominal ou
sintética em portugués (doravante VPP ou VPS), tem merecido,
entretanto, pouca atencdo dos estudiosos numa perspectiva
historiografica, que vise compreender como se constituiu, em
termos de uma tradicdo gramatical, a doutrina da “passiva
pronominal” na gramaticologia portuguesa e, mesmo, dentro dos
limites da tradi¢do gramatical brasileira. Neste texto, proponho-
me a analisar especificamente como, a partir da segunda metade

! Apontamento de um texto avulso, possivelmente da década de 20.
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do século XIX, os gramiticos brasileiros receberam e
desenvolveram tal doutrina’.

No que se refere a tradicdo portuguesa, desde as origens
do pensamento gramatical lusitano, especificamente a partir de
Jodo de Barros (1540), as construcdes com se
apassivador/indeterminador come¢am a chamar a ateng¢dao dos
graméticos. Na esteira de Barros, a reflexdo sobre a sintaxe das
referidas construgdes foi continuada por autores como Amaro de
Roboredo (1619), Reis Lobato (1771), Bernardo Bacellar
(1783), Jeronimo Barbosa (1807, 1822), Caldas Aulete (1864),
Teéfilo Braga (1876) e Epifanio Dias (1882), entre outros’.
Quanto as — modernamente — chamadas passivas de S€ os
autores divergem na forma de aborda-las: Barros e Roboredo
distinguem um tipo de passiva impessoal, formada pelo clitico
se usado junto a verbos impessoais; Bacellar e Barbosa, por sua
vez, tecem comentérios descritivos favoraveis a postulacdo de
que as constru¢des com se sejam passivas, referindo-se (i) ao
carater obrigatério da concordancia entre o sintagma e o verbo;
(i1) e a correspondéncia semantica da passiva de se com a
passiva participial como “prova” da passividade das primeiras;
esses dois argumentos, usados sobretudo por Barbosa, serdo
repetidos a exaustdo tanto na gramaticologia lusitana quanto na
brasileira posteriores.

Chama a aten¢do, entretanto, que nao aparece, ainda,
nesses quatro séculos da gramaticologia portuguesa (do século

% O presente texto constitui-se como parte de um capitulo mais abrangente de minha
tese de doutoramento, em que o percurso historiografico trilhado, para além do
apresentado aqui, se estende consideravelmente, abrangendo também os trabalhos
oriundos da filologia, as graméticas histéricas do portugués, a continuacdo dos textos
da tradi¢do gramatical portuguesa feita no século XX, bem como os trabalhos de
linguistica histdrica que, sob enfoques tedricos diversos, tematizam as construgcdes
com se.

3 Para uma analise historiogréfica do pensamento gramatical portugués deste periodo
dedicado as constru¢des com se, veja-se Martins, Osério e Marcalo (no prelo).
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XVI ao XIX), uma denomina¢do metalinguistica especifica para
a classificacdo da voz passiva em que comparece o clitico. Se,
desde Barros, os gramditicos convergem na aceitacdo € na
descricao da passiva participial; se alguns deles mencionam
ainda a existéncia de uma passiva impessoal; o tinico a esbogar
uma classificacdo das passivas de se, ainda que sem uma
precisdo terminoldgica, € Jer6nimo Barbosa, que divide as
passivas em dois tipos: uma, “ordinéria e geral” (a participial);
outra, formada de “modo particular e mais breve” (a passiva de
se). Essa “imprecisdo” metalinguistica serd reelaborada,
conforme veremos, pelos gramaticos brasileiros.

2 A tradicao gramatical brasileira

Paralelamente ao desenvolvimento da producdo
gramatical portuguesa novecentista, € na segunda metade do
século XIX, mais precisamente no inicio da década de 80, que
tem inicio a tradicdo gramatical brasileira. A polémica
envolvendo a postulacdo ou a negacdo da passiva de se também
estid presente nas primeiras gramaticas produzidas no Brasil,
época em que aparecem simultaneamente os estudos filoldgicos
interessados na explicacio da formacdo diacrOnica da
construcdo®. Jilio Ribeiro, um dos primeiros gramaéticos
brasileiros, retomando um ponto ji comentado pelos autores
portugueses — a saber, a questdo da oposicdo semantica entre
sujeitos animados e inanimados na realizacdo do sintagma
nominal — observa que “por meio de se sO se apassivam verbos
cuja ac¢do ndo possa neste caso ser exercitada pelo sujeito”
(RIBEIRO, 1913[1881], p. 269). O mais significativo em Jilio
Ribeiro, entretanto, de um ponto de vista historiogréfico, é que,
até onde se pode constatar nesta pesquisa, coube ao autor

4Cf. aeste respeito os trabalhos de Coelho (1870), Said Ali (1966[1908]) e Rodrigues
(1914).



116 Glduks

introduzir uma metalinguagem inovadora na anélise de um dos
constituintes da frase, ao rotular o clitico se de “particula
apassivadora™. Eis o original:

Nas phrases de sentido geral, quando ndo é necessario por
claro o agente, apassivam-se verbos nas terceiras pessdas do
singular e do plural por meio do pronome se, considerado
entio como MERA PARTICULA APASSIVADORA, ex.:
Queima-SE o campo — Concertam-SE relogios (RIBEIRO,
1913 [1881]; p. 268).

Para Julio Ribeiro, portanto, a frase esti na voz passiva, e
o agente € ocultado por razdes que competem ao usuario da
lingua. Reparemos, entretanto, na nova denominag¢do proposta
para o clitico: particula + apassivadora. O fato de o gramético
batiza-la de apassivadora nao é nenhuma surpresa, uma vez que
convinha ao propésito dos que defendiam a existéncia da
passiva pronominal em portugués. Por outro lado, taxi-la de
particula pouco esclarece, conceitualmente, sobre a natureza
morfoldgica ou sintitico-semantica do clitico, e o qualificativo
“mera” parece contribuir ainda mais para o desejo de um
esvaziamento semantico. Para além de ver no termo um mero
rétulo, entretanto, essa denominacdo desmascara a precariedade
com que os estudiosos, de ontem e de hoje, se referem ao clitico
que comparece nessas frases. De todo modo, o nome sugerido
por Jilio Ribeiro, acolhido com bastante éxito depois dele — seja
no Brasil, seja em Portugal — resulta, em udltima instancia, numa
saida que, para ndo dizer prejudicial, obscurece o nivel

> A referéncia a presenca de uma “particula” na formagdo da passiva, se nio tem
contrapartida na tradi¢do gramatical portuguesa, ndo é de todo uma inovacéo, pois ja
aparece, segundo documenta Moura Neves (1987, p. 195), na classificacdo dos
predicados proposta pelos estoicos: “Os [predicados] passivos foram definidos como
0s que se constroem com uma particula passiva, e os exemplos sdo akodomaj 'sou
ouvido', hordmai 'sou visto”. Mas, repare-se que, em grego, efetivamente ha uma
“particula”, -mai, que funciona como uma forma presa, diferentemente do que ocorre
na sintaxe do portugués, que para formar a constru¢do recorre necessariamente ao
clitico.
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descritivo ao neutralizar® a discussdo a respeito do que
represente funcionalmente essa palavra, através do uso de uma
metalinguagem plena de vagueza. Adotar para o clitico o nome
de “particula” equivale, ao fim e ao cabo, a ndo dizer o que, de
fato, ele é.

Além de lancar a referida metalinguagem, que faria
sucesso na tradicio gramatical do Brasil e de Portugal’, a
opinido de Jilio Ribeiro sobre o “desfecho” da questao acaba
por converter-se num fato histérico interessante, para se
compreender como se desenvolveu, ao longo dos ultimos
séculos, a querela em torno do se. De acordo com o autor,
naquela altura do século XIX, “a particula se” ja vinha
suscitando grande debate entre os gramaticos portugueses. Quer
pela sua convic¢do pessoal, quer pelos ditames positivistas de
sua filosofia gramatical, Juilio Ribeiro esclarece, todavia, que a
dltima palavra sobre o tema tinha sido dada por Adolfo Coelho®,
que teria resolvido a polémica em torno das constru¢des com se
a partir de suas investigacdes filoldgicas. Como no campo da
ciéncia ndo tem posto a futurologia, a historia encarregou-se por
demonstrar que a previsao de Julio Ribeiro estava equivocada,
pois muita tinta faria correr, ainda, em varias linguas e enfoques
tedricos, os estudos das construgdes com se.

Em Joao Ribeiro, por sua vez, tem-se a defesa da
existéncia de uma ‘“voz média passiva com o pronome se”.
Apoiando-se em algumas poucas ocorréncias literarias — quatro

®Um excurso a etimologia, aqui, é valido, ji que neuter é formado de ne (“nem,
ndo”), particula negativa, e uter, adjetivo e pronome (“qual dos dois, um e outro”),
donde advém o sentido de “nem um, nem outro”. Noutras palavras, o termo
“particula”, nesse caso, evocaria uma leitura neutral (para ndo dizer enganosa), de
que o clitico fosse em si o responséavel pelo sentido passivo da construgdo, por ser
uma “partezinha” (parti-cula) apassivadora.

" Em Portugal, com o nome ligeiramente modificado de “particula apassivativa”.

8 Embora ndo cite a obra de que estd falando, o gramatico brasileiro deve estar se
referindo provavelmente a Theoria da conjugacdo em latim e portuguez, publicada
pelo filélogo portugués em 1870.
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ao todo, sendo uma sem referéncia de autor, outra de Jodo de
Barros (Década III) e duas de Camdes (Os Lusiadas) — nota
Jodo Ribeiro que a sintaxe histérica do portugués comprova que,
“na lingua antiga”, a constru¢cdo admitia, além do se, a presenca
do agente da passiva. Pelo comentario do autor (1907 [1888]), p.
93), ficamos sabendo também que comecgava a entrar em voga
na anélise gramatical da época a tentativa de se explicar o uso da
forma inovadora (sem relagdo de concordancia entre o sintagma
e o verbo) como uma influéncia da gramatica do francé€s sobre a
do portugués, a partir da analogia funcional com o pronome on,
indeterminador, como na expressdo francesa on dit, “diz-se” —
contra a qual se posiciona o autor. Da leitura de seu texto,
importa frisar, sobretudo, — somando-se ao posicionamento
demarcado por Jilio Ribeiro — o fato incontestavel de que, em
finais do século XIX, a analise da construcdo envolvendo o
clitico também comecava a gerar intensa discussao nos estudos
gramaticais da incipiente tradi¢@o brasileira.

Se Jilio Ribeiro tinha inovado com sua forma de
referéncia ao clitico, Maximino Maciel (1922, p. 404)
empreende uma classificac@o dos tipos de passiva, em funcao do
que observa: “a passividade se exprime por trés processos: O
analytico’ ou participial, o pronominal e o semiotico ou
infinitivo”. Maciel (1922) n3o emprega a expressdo passiva
pronominal, embora admita um tipo de construcio ou de
“processo” pronominal para a expressao da passividade. No que
se refere as construcdes com se, 0 gramatico observa que, para
se exprimir a passividade por meio deste ‘“‘processo
pronominal”, é preciso: (i) que o sujeito seja nome de coisa ou
abstrato, de maneira que ndo possa exercer a acdo verbal; ou, (i1)
que o sujeito, sendo pessoa, ndo exerca a agao do verbo.

® Note-se que a referéncia de Maciel a passiva participial como um tipo de forma

analitica pode ter contribuido, por oposi¢do conceptual, para a definicio da
denominada passiva de se como uma forma sintética, conforme a proposta
metalinguistica de Rocha Lima (1962), entre outros.
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Carlos Pereira (1924, p. 142), autor de uma Grammatica
Expositiva que chegou a ter 104 edi¢des no Brasil, acolhe o
termo “particula apassivadora” para o pronome se, “todas as
vezes que o sujeito ndo for agente da accdo verbal, ou por ser
inanimado, ou porque o sentido mostra que elle é apenas
paciente”. E, reverberando o que ja tinham dito os gramaticos
portugueses, reitera a velha afirmacdo de que “ndo ha em
portuguez férma simples ou synthetica para o verbo passivo
como havia em latim e no grego. O que se chama verbo passivo

nao é mais que a voz passiva dos verbos activos-transitivos”.

ApOs o levantamento exaustivo de gramaticas em lingua
portuguesa, pode-se constatar em Rocha Lima (1962, p. 246) o
primeiro registro do falacioso'® termo “sintética” para
denominar a passiva de se: “se a construcdo é feita com um
auxiliar, a passiva diz-se analitica (caso a); com as particulas
apassivadoras, sintética ou pronominal (caso b). Rocha Lima
deixa entrever em sua explanacdo a dificuldade encontrada pela
descricao gramatical tradicional para explicar as ocorréncias em
que ela mesma ndo consegue chamar ao clitico “pronome
reflexivo”. Se se trata da voz reflexiva, nenhum problema, pois
“o agente e o paciente sdo um so, porque o sujeito executa um
ato reversivo sobre si mesmo”. Logo na sequéncia de seu texto,
no entanto, adverte o gramatico, no que coopera, também ele,
para a cristalizacdo da terminologia de referéncia ao clitico

10 A inexisténcia do termo na tradicio gramatical portuguesa, além do posicionamento
por vezes explicito de seus autores em frisar que o portugués diferenciava-se do
latim justamente por ndo ter formas sintéticas para a expressdo da voz passiva,
parece nio ter sido levada em consideragdo por Rocha Lima, que adota a expressiao
“sintética”, cujo sentido, aplicado a descri¢do das construcdes com se, ndo cumpre
minimamente com o que se entende por sintetismo em se tratando de formas
linguisticas. No ambito dos estudos lingiifsticos, registre-se também o seguinte
trecho de Ana Maria Martins (2003), que adota referencialmente a controversa
expressdo: “As frases passivas sintéticas (i. e., passivas de se) relevantes sdo
aquelas que [...] se apresentam estruturalmente ambiguas dado que nelas ndo ha
marcagdo explicita da concordincia entre o sujeito gramatical e o verbo, ha
omissdo do agente e o sujeito ocorre em posi¢do pds-verbal” (negritos meus).
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cunhada por Julio Ribeiro: “Quando, porém, o ato ndo emana do
sujeito, que € apenas o paciente, temos no pronome que O
representa, a PARTICULA APASSIVADORA: Despediram-se
os empregados faltosos e admitiram-se alguns dos antigos
candidatos” (ROCHA LIMA, 1962, p. 305).

A partir de 1959, com a publicacdo da Nomenclatura
Gramatical Brasileira (NGB), por meio de uma portaria do
Ministério da Educacdo e da Cultura, a VPP ganha mais for¢a na
tradicdo gramatical brasileira, dada a prerrogativa “oficial” e
unificadora da portaria. Concebida na diretriz ministerial como
parte da flexdo do verbo, a categoria de voz € subdividida entre:
(i) ativa; (ii) passiva (com auxiliar ¢ com pronome
apassivador); e (iii) reflexiva. O impacto coercivo dessa diretriz
pode ser medido pelo fato de que certas gramaticas de cunho
normativo produzidas apos a redagcdo da portaria passaram a
estampar em sua folha de rosto — com a dada anuéncia e alguma
dose de argumento de autoridade —, a informacdo de que a tal
obra tinha sido composta “com base na NGB”.

2

E o caso, entre outros, de Evanildo Bechara. Na
Moderna Gramdtica Portuguesa, lancada em comegos da
década de 60 (e reeditada até os dias atuais), quando trata das
vozes verbais, Bechara define a categoria sob um critério
formal: “voz € a forma especial em que se apresenta o verbo
para indicar que a pessoa recebe a acdo”’. O gramético
(BECHARA, 1992, p. 105) distingue a passiva, como
recomenda a NGB, entre “analitica” e “pronominal (formada
com verbo acompanhado do pronome obliquo se, que se chama,
no caso, pronome apassivador)”.

Comportamento diferente, porém, assume 0 mesmo
Bechara a partir da 37* edicdo de sua Gramatica, lancada em
1999. Na classificacdo das vozes verbais, a partir dessa edi¢do, o
autor deixa de mencionar a VPP, referindo-se apenas a estrutura
de passiva participial. A exposi¢do do tema, na versao
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reformulada de sua Gramadtica, entretanto, pode confundir quem
a consulta. De fato, se ndo mais menciona o termo passiva
pronominal, Bechara (2001, p. 222), na mesma pagina, visando
opor as nogdes de “voz passiva” e “passividade”, continua
entendendo o enunciando “Alugam-se bicicletas” como sendo
exemplo de voz passiva. No entanto, quanto as construgdes com
se, numa outra se¢do da gramatica, intitulada “O pronome se na
construgdo reflexa”, Bechara revé seu posicionamento anterior
(BECHARA, 1992), ao afirmar que:

o se como indice de indeterminagdo de sujeito -
primitivamente exclusivo em combina¢do com verbos ndo
acompanhados de objeto direto —, estendeu seu papel aos
transitivos diretos (onde a interpretacdo passiva passa a ter uma
interpretacdo impessoal: Vendem-se casas = 'alguém tem casa
para vender') e de ligagio (E-se feliz). A passagem deste
emprego da passiva a indetermina¢do levou o falante a nao
mais fazer concordéincia, pois 0 que era sujeito passou a ser
entendido como objeto direto, fungdo que leva a ndio exigir o
acordo do verbo (BECHARA, 2001, p. 178).

O autor, no entanto, sem se desprender de todo do
posicionamento tradicional e normativo, adverte que “vende-se
casas € frita-se ovos sdo frases de emprego ainda antiliterério,
apesar da ja multiplicidade de exemplos. A genuina linguagem
literaria requere [sic] vendem-se, fritam-se. Mas ambas as
sintaxes sdo corretas [...]” (BECHARA, 2001). Seja como for,
deve-se louvar a autocritica do gramatico, que, no trecho citado,
demonstra estar atento ao problema da variacdo sintitica que
envolve os usos oral e escrito das construgdes com se. Embora a
investigacdo em Linguistica prescinda, via de regra, das
descricoes feitas pela Gramatica Normativa, a reformulagdo
desse topico nos compéndios gramaticais do portugués ¢é
bastante desejivel, até mesmo urgente, pode-se dizer, dado que
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ha mais de um século'’ fil6logos e linguistas tém se esforcado
para demonstrar a fragilidade da doutrina ortodoxa de
postulacdo da VPP.

Celso Cunha (1972), por sua vez, também segue de perto
a divisdo tripartida proposta pela NGB para as vozes verbais
(ativa, passiva e reflexiva). O eminente fil6logo e gramaético
brasileiro evita, no entanto, nomear as sintaxes de analitica ou
pronominal. Especificamente sobre a questdo que nos interessa
na pesquisa, diz o autor, a voz passiva em portugués se forma
“com o pronome apassivador se e uma terceira pessoa verbal,
singular ou plural, em concordancia com o sujeito” (CUNHA,
1972, p. 370). Em outra passagem, ao tratar dos “valores e
empregos do pronome se”’, o cardter normativista de sua
Gramadtica leva o autor a recomendar cuidado no uso das
construgdes com se:

Em frases do tipo:
Vendem-se casas.
Compram-se terrenos.

consideram-se casas e terrenos os sujeitos dos verbos vendem
e compram, razdo por que na linguagem cuidada se evita
deixar o verbo no singular (CUNHA, 1972, p. 305).

E interessante notar que a adverténcia do autor para que
o leitor, enfim, para que o consulente de sua obra seja cuidadoso
quando do uso dessas sintaxes no uso formal da linguagem
comprova que a constru¢do com o verbo no singular nio era
(como ndo é) estranha ao usuario do PB (como tampouco o € ao
usuério do PE)'*.

«“a

' Recorde-se que, em 1908, Said Ali (1966, p. 97) j4 se refere ao clitico como “8sse
idolo a que chamam se apassivante ou apassivador”.

2 A esse propésito, sdo oportunas as palavras de Marta Scherre (2005, p. 111):
“Embora a fala formal e a escrita monitorada (especialmente a de textos
académicos criteriosamente revisados) tendam a exibir estruturas do tipo Doam-se
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Ja para Gladstone Chaves de Melo (1968), trabalho, em
principio, composto também ‘“de acordo com a Nomenclatura
Gramatical Brasileira”, em portugués sO existe a passiva
participial. Fil6logo e professor dos mais competentes entre 0s
autores brasileiros, a obra de Melo (1968), se nao deixa de ser
normativa (propondo-se claramente a descrever apenas a lingua-
padrdo com base no uso literdrio), ¢ uma graméitica que se
apresenta, em alguns momentos da exposicdo dos fatos, coerente
com o0s avangos investigativos divulgados pelos estudos
linguisticos. O autor pretende fazer uma descri¢dao
simultaneamente sistematica e simplificada da norma-padrao,
mostrando-se particularmente critico em relagdo as falhas da
proposta de unificagdo metalinguistica da NGB. O tratamento
que da ao tema das vozes verbais evidencia tal perspectiva
assumida. Além de negar a existéncia da VPP, o autor propde
uma simplifica¢do a proposta tradicional, reduzindo a descri¢ao
apenas ao bindmio voz ativa/voz passiva (de tipo participial):

Costumam alguns acrescentar uma voz ao verbo (e a NGB
perfilha ésse entendimento), a voz reflexa, que sera aquela em
que o sujeito € agente e paciente a0 mesmo tempo, pratica e

sofre a acdo indicada pelo verbo: “Brincando com um canivete,
Pedrinho feriu-se”. Prefeririamos dizer que a voz reflexa ndo se

distingue da voz ativa, tanto é verdade que € inteiramente
acidental a circunstincia de, naquele caso, o paciente se

identificar com a pessoa do agente (MELO, 1968, p. 139).

Portanto, para Melo, ndo existe a dita VPP.

lindos filhotes de poodle, recentes trabalhos sobre as estruturas sintaticas de
classificados evidenciam que a presenca de verbo no plural em estruturas deste tipo
em jornais brasileiros do século XIX é da ordem de apenas 37%, chegando a
infimos 9% no inicio do século XXI, conforme atesta a pesquisa inédita de Santos,
Silva, Beserra & Souza (2002). Mesmo em jornais portugueses também do inicio
do século XXI, a suposta concordancia néo passa de 32% das vezes, conforme
evidencia a pesquisa também inédita de Serra (2002)”.
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Ja Celso Luft (1986) acata subservientemente a
recomendacdo classificatoria da NGB. Em sua descrigio,
entretanto, apos endossar a postulacdo da passiva formada “com
o pronome apassivador se”, observa o autor, em nota de rodapé:

Mais acertado € considerar ativa esta conjugacdo — o que
corresponde: (1) ao sentimento dos falantes (conserta-se
calcados, vende-se terrenos — é como se usa na fala
espontinea) e (2) a colocacdo dos termos (a posicdo pds-verbal
¢é a do paciente) e (3) evita o divorcio dessas construgcdes com
as dos verbos ndo transitivos diretos (precisa-se de, trabalha-
se, corre-se, pula-se), que seria absurdo considerar passivos.
Aqui, como ali, temos a idéia de “sujeito indefinido”,
formalizada no se, que pode pois, tranqiiilamente, ser analisado
como sujeito (Aqui — se trabalha = aqui a gente trabalha). A
flexdo plural do verbo (vendem-se terrenos), no padrdo culto
escrito, pode-se explicar como mera “serviddo gramatical” —
nem sempre observada — ou por atracdo (LUFT, 1986, p. 133).

Depois de uma anélise bastante licida da questdo, em
que Celso Luft demonstra conhecer os trabalhos de Said Ali e
Antenor Nascentes, citados nominalmente na mesma pagina,
cabem algumas indagacdes: ora, se “mais acertado é considerar
ativa esta conjugagdo”, por que encaixar a sua explicacdo no
item que trata da “voz passiva”? Além disso, por que nao
colocar no corpo do texto informagdes tdo valiosas, tanto do
ponto de vista da descricdo da sintaxe (plano da teoria) quanto
do da clareza para o consulente da obra (plano da pratica)? Ao
por em letra mitida e nota de rodapé palavras que revelam, sem
didvida, uma postura critica (ainda rara) sobre a forma de se
abordar o tema nas gramaticas normativas, sO nos resta lamentar
que o autor se sinta, paradoxalmente, em parte ainda escravo da
mesma “servidao gramatical”, que com desenvoltura critica.

Nas publicacdes mais recentes de graméticas normativas
brasileiras, a ortodoxia continua viva, como provam os trabalhos
de Cegalla (1993) e Sacconi (1998). O primeiro, na 36 edicao
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da Novissima gramdtica da lingua portuguesa, admite a voz
passiva pronominal, constru¢ao em que, segundo ele, o verbo é
“apassivado pelo pronome apassivador se” (CEGALLA, 1993,
p. 410). Quanto a existéncia da forma variante, mesmo que
existindo no discurso literdrio (a mesma fonte em que bebe o
gramatico, diga-se de passagem, para legislar sobre a lingua) -,
Cegalla se insurge contra o seu uso:

Na literatura moderna h4 exemplos em contririo, mas que nao
devem ser seguidos:

‘Vendia-se seiscentos convites e aquilo ficava cheio’ (Ricardo
Ramos)

‘Em Paris ha coisas que ndo se entende bem.” (Rubem Braga)”
(CEGALLA, 1993, p. 401, negritos meus)

No que se refere a Luiz Antonio Sacconi, o gramatico
recupera a denominacdo “‘passiva sintética”, introduzida na
tradi¢do gramatical brasileira por Rocha Lima, reutilizando-a no
seu compéndio intitulado sugestivamente Ndo erre mais!. O
nome fala por si quanto ao grau de prescritivismo do autor, que
se vale até mesmo da ironia como estratégia persuasiva de
combate a implementacdo da forma inovadora:

E preciso fixar-se metas de desenvolvimento.

E preciso ndo s6 fixarem-se metas de desenvolvimento; mais
que isso, é preciso cumpri-las. Nas passivas sintéticas (com o
pronome se), 0 que a primeira vista parece objeto direto, na
realidade € sujeito.

Dd-se aulas particulares de portugués.

Aqueles que se dispuserem a dar aulas particulares de
Portugués, principalmente, e anunciarem em jornais dessa
forma, temos uma sugestdo: ndo déem! Voz passiva exige
verbo no plural, quando o verbo esta no plural. Assim:

Dado-se aulas particulares de portugués. (SACCONI, 1998,
p- 221, negritos meus).
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Como se vé, por causa da ideologia gramatical que visa
defender, o autor deseja coagir um leitor “especial”: o professor
de lingua materna, objetivando desencoraji-lo a romper com a
proposta descritivo-explicativa tradicional, a0 mesmo tempo em
que busca manté-lo passivamente como um mero transmissor da
doutrina da VPP.

3 Consideracoes Finais

Uma andlise conjuntural das gramaticas normativas
produzidas pela tradi¢do gramatical brasileira revela que, desde
as suas origens, sempre existiu um vivo interesse pela descri¢dao
das construgdes com se. Julio Ribeiro (1881), de um lado, e Jodo
Ribeiro (1888) de outro, nos confirmam que o tom de polémica
em torno da “questdo do se”, alimentado, de outra parte, pelas
hip6teses explicativas lancadas pelos filologos brasileiros e
portugueses. Além disso, conforme assinalou-se aqui, € neste
momento que surge a proposta de classificacdo do clitico como
particula apassivadora (RIBEIRO, 1913[1881], p. 268). Ainda
quanto as propostas metalinguisticas inovadoras, Rocha Lima
(1962, p. 246) e Sacconi (1998, p. 221) sdo os autores que
defendem uma indefensidvel denominacido de sintética para as
ditas passiva de se.

A publicagdo da NGB, em 1959, trouxe como proposta
geral uma uniformizagdo na descri¢do gramatical do PB, cujos
impactos sdo observados também em relagdo a descri¢do das
construgdes com se, na medida em que o texto procura
padronizar a forma de referéncia as vozes verbais e, por
conseguinte, toca no tema do se apassivador ou indeterminador.
Trabalhos como os de Rocha Lima (1962), Cunha (1972),
Bechara (1992) e Sacconi (1998) manifestam uma adequacdo a
proposta da NGB para a categoria de voz. Por outro lado, Melo
(1968) e Bechara (2001) — este dltimo revendo sua posi¢dao
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anterior (BECHARA, 1992) — negam que as construcdes com se
sejam passivas em portugués. A mesma posi¢cdo acaba por ser
adotada também por Luft (1986), que adere a essa visdo, por
assim dizer, mais critica, ainda que a forma textual escolhida
pelo autor para fazé-lo seja um tanto quanto pouco corajosa, em
cujas paginas se faz sentir o peso da subserviéncia ao dogma
tradicional. E, talvez aqui, mais que em qualquer outro
momento, seja clarividente o apontamento-epigrafe de Pessoa.

7z

Se o imperialismo dos gramaticos é assim tdo potente
quanto profetiza o grande poeta, aos verdadeiramente
interessados na compreensio do portugués como uma realidade
multiforme, heterogénea, s6 nos resta o caminho da luta contra
os dogmas gramaticais, caminho a ser trilhado pela via do
cientificismo. Segundo a abordagem de lingua defendida aqui,
esse viés pressupode, naturalmente, que a analise de corpora deva
preceder a descrig¢do artificial dos usos linguisticos, tendéncia
ainda forte na tradicdo gramatical brasileira, em funcdo de se
perceber no uso concreto, isto €, no uso real da lingua todas as
variedades intrinsecas ao sistema.

Quanto ao proposito especifico discutido neste texto, o
conservadorismo dos gramaticos, manifestado através da
relutancia (salvo raras excegdes) em considerar em suas obras a
problematizagdo acerca do tema — quer pela Filologia, quer pela
Linguistica —, acaba por agir como uma forca contriria a
implementacdo da forma inovadora no vernaculo. Conforme ja
tinha advertido o mais arguto critico da doutrina da VPP, “¢
preciso acautelar-nos contra certas teses gramaticais nunca
demonstradas. Uma opinido duvidosa, pelo fato de correr de
boca em boca, ainda ndo constitui verdade axiomatica” (Said
Ali, 1966[1908], p. 95).
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ABSTRACT: It is an accepted fact in the fields of Applied
Linguistics and Second Language Acquisition that most people
who learn a second language after puberty do not acquire a
native-like accent, showing non-native patterns in their
pronunciation (DERWING, 2003; GASS and SELINKER,
2008; BROWN, 2007). As a result, in the past few decades
scholars have argued for the implementation of more realistic
goals for pronunciation and speaking instruction, such as
intelligibility and comprehensibility, in the ESL/EFL fields.
However, despite the numerous studies discouraging the pursuit
of native-like accents and promoting more realistic goals, the
number of students who desire to sound like native speakers is
still overwhelming (DERWING, 2003; DERWING; MUNRO,
2005; JENKINS, 2005; LEVIS, 2005; WATERS, 2007).
Moreover, it is clear that several schools and language institutes,
among other educational institutions, value native speakers over
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non-native professionals. Another very current manifestation in
the field is the constant promotion of programs that strive for
accent reduction and of pronunciation materials that promise
native-like pronunciation (LEVIS, 2005; MUNRO; DERWIN;
SATO, 2006). The lack of empirical research and of materials
that are applied to teachers’ and students’ needs in the classroom
is also a major problem encountered in current pronunciation
instruction (DERWING; MUNRO, 2005). Lastly, non-native
accents generate social evaluations, which are usually negative.
Accordingly, in this work, in order to better understand this
debate, I briefly review the history of pronunciation instruction,
focusing on the issues of intelligibility, comprehensibility, and
identity, and analyze the societal evaluations underlying the
complex and social phenomenon of pronunciation. Furthermore,
I propose directions I believe could be taken in attempt to
improve the present situation for pronunciation teaching and
beliefs about native-like/non-native accents.

KEY WORDS: pronunciation instruction; intelligibility; accent;
identity; discrimination.

RESUMO: E um fato aceito em Linguistica Aplicada e
Aquisi¢do de Segunda Lingua que a maioria das pessoas que
aprendem uma segunda lingua depois da puberdade ndo
adquirem um sotaque nativo, apresentando padrdes nao nativos
em suas prontncias (DERWING, 2003; GASS; SELINKER,
2008; BROWN, 2007). Consequentemente, nas dltimas decadas
estudiosos tém proposto a implementagdo de objetivos mais
realistas para o ensino de prontincia e conversacdo, tais como
inteligibilidade e compreensibilidade nas areas de inglés como
segunda lingua e lingua estrangeira. Entretanto, apesar dos
varios estudos desencorajando a busca de sotaques nativos e
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promovendo objetivos mais realistas, o numero de alunos que
desejam soar como falantes nativos ainda é exorbitante
(DERWING, 2003; DERWING; MUNRO, 2005; JENKINS,
2005; LEVIS, 2005; WATERS, 2007). Além disso, estd claro
que vérias escolas e institutos de linguas, entre outras
institui¢des educacionais, dao mais valor a falantes nativos do
que ndo nativos. Outra manifestacdo recente nessa area € a
promogdo constante de programas que se empenham em
reducdo de sotaque e de materiais de pronincia que prometem
pronuncia nativa (LEVIS, 2005; MUNRO, DERWIN; SATO,
2006). A falta de pesquisa empirica e de materiais que sejam
aplicados as necessidades de professores e alunos nas salas de
aula € outro sério problema encontrado em ensino atuais de
prontncia (DERWING; MUNRO, 2005). Finalmente, sotaques
ndo-nativos geram avaliacdes sociais, que geralmente sdo
negativas. Portanto, para melhor entender esse debate, no
presente trabalho brevemente reviso a historia de ensino de
pronincia, focando nos pontos de inteligibilidade,
compreensibilidade, e identidade, e analiso as avaliacdes sociais
subjacentes ao fendmeno complexo e social que € a pronuncia.
Ademais, proponho diregdes que acredito que devem ser
tomadas na tentativa de melhorar a presente situacdo do ensino
de prontncia e crencas sobre sotaques nativos € nao-nativos.

PALAVRAS-CHAVE: ensino de prontncia; inteligibilidade;
sotaque; identidade; discriminagdo.

1 Introduction

€€t is well established that foreign accents are a normal
consequence of second language learning”
(DERWING; MUNRO, 2005, p. 383). It is also an accepted fact
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among scholars that most people who learn a second language
after puberty do not acquire a native-like accent, showing non-
native patterns in their pronunciation (DERWING, 2003;
DERWING; MUNRO, 2005; MUNRO; DERWING, 2006;
JENKINS, 2005; BROWN, 2007). Consequently, in the past
few decades numerous scholars have argued for the
implementation of more realistic goals for pronunciation and
speaking instruction in the ESL/EFL' fields. Scholars have
advocated that intelligibility and comprehensibility should be
the goals pursued by teachers and students (MURPHY, 1991;
GOODWIN, 2001; DERWING, 2003; DERWING; MUNRO,
2005; JENKINS, 2005; MUNRO; DERWING, 2006; LEVIS,
2005; BROWN, 2007; KENNEDY; TROFIMOVICH, 2008).

However, the reality of pronunciation instruction is not
quite so simple and still presents drawbacks. Despite the
numerous studies discouraging the pursuit of native-like accents
and promoting more realistic goals, the number of students who
desire to sound like native speakers is still overwhelming
(DERWING, 2003; DERWING; MUNRO, 2005; JENKINS,
2005; LEVIS, 2005; WATERS, 2007). Moreover, it is clear that
schools and language institutes, among other educational
institutions, value native speakers over non-native professionals.
In fact, requirements for ESL teachers or even tutors often read:
native or native-like speakers only (GOLOMBEK; JORDAN,
2005). Additionally, a very current manifestation in the field is
the constant promotion of programs that strive for accent
reduction and of pronunciation materials that promise native-
like pronunciation (LEVIS, 2005; MUNRO, DERWIN; SATO,
2006). The lack of empirical research and of materials that are
applied to teachers’ and students’ needs in the classroom is also
another major problem encountered in current pronunciation

" The term ESL is used throughout the paper and includes the terms ESL and EFL
interchangeably.
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instruction (DERWING; MUNRO, 2005). Lastly, non-native
accents generate social evaluations, which are usually negative.
These negative evaluations often turn into serious
discriminations non-native speakers encounter, adding to the
debate in the studies of pronunciation.

The widely acknowledged notion that it is acceptable and
even expected for non-native speakers to have an accent in their
second/foreign language leads us to question the reasons and
consequences for the still pursued and somewhat over valued
native-like accents. In order to better understand this debate, in
the present work I briefly review the history of pronunciation
instruction, focusing on the issues of intelligibility,
comprehensibility, and identity, and analyze the societal
evaluations underlying the complex and social phenomenon that
is pronunciation. Furthermore, I will cite and propose directions
I believe could be taken in attempt to improve the present
situation for pronunciation teaching and beliefs about native-
like/non-native accents.

2 The history of pronunciation teaching

Before analyzing the changes that have occurred in the
instruction of pronunciation, it is imperative that we understand
the overall transformations the ESL field has undergone in the
past decades. According to Morley (1991, p. 482), “The first
observation that must be made in any reflection on the ESL
profession today is one that recognizes at the outset its extensive
growth and development - in size, in diversity, in complexity of
learner clientele and of professional substance”. Morley made
this statement over 15 years ago, and the ESL profession has
continuously grown and developed since then. The estimated
number of people who use English for communication purposes
daily around the world surpasses 1 billion. More important to
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our field is the fact that only about 300 million of them are
native speakers (MORLEY, 1991). Still according to Morley,
this astounding number of English non-native speakers and the
“turn of events” have brought about significant instruction
changes in the ESL field, such as the focus on specific students’
needs and “the design of more effective instructional programs”
(482). The teaching of pronunciation has, therefore, followed the
development in the field and changed its paradigms especially in
the past 25 years (MORLEY, 1991; LEVIS, 2005). Before
discussing the new directions of pronunciation teaching,
however, it is important to understand its development.

After World War II, two major approaches that focused
on the oral-aural skills were developed in the US and in Great
Britain: the audiolingualism and the oral-situational approach
(CELCE-MURCIA 2001). These approaches were heavily based
on structural linguistics and psychology and ‘“elevated
pronunciation to a pinnacle of importance” (LEVIS, 2005, p.
369). According to Morley (1991), throughout the decades that
followed the war, 1940’s, 1950’s, and 1960’s, both systems
highly prioritized precise pronunciation with drills, extensive
repetition and correction focusing mainly on phonemes,
allophones, and phonetics rules. As Brown (2007, p. 339)
argues, “the pronunciation component of a course or a program
was a mainstay”. Furthermore, another prevailing goal of these
approaches was the “nativeness principal”. According to Levis
(2005, p. 370), “The nativeness principle holds that it is both
possible and desirable to achieve native-like pronunciation in a
foreign language”.

In the 1970’s, however, the role of pronunciation
teaching in the classroom changed radically as did the language
teaching profession. The foci of classroom instruction shifted
from being highly based on grammar and pronunciation
accuracy to ‘“nondirective let-it-just-happen approaches”
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(BROWN, 2007, p. 339). In other words, little or no attention
was given to students’ pronunciation, and its teaching was
relegated to minor positions in certain programs and dropped
completely from others (MORLEY, 1991; BROWN, 2007).

Yet, although these were the pronunciation principles
generally held in the course of study in the 1970’s, not all
scholars agreed with them. Morley (1991) argues that a group of
professionals began to develop new theories on pronunciation
and advocate for different emphasis in the classroom instruction.
For instance, research was conducted on issues related to
phonetics versus phonemics, intonation, and contextualizing
practice in the classroom.

It was in the 1980’s that pronunciation started to be
viewed as vital to the thorough achievement of communicative
competence (BROWN, 2007). Pronunciation teaching was
continuously revisited in this decade and in the 1990’s, and the
number of works published in these generations was
overwhelmingly higher than in the 1970’s (MORLEY, 1991).
Examples of new perspectives investigated by these movements
were pronunciation developments in English for Specific
Purposes (ESP), a re-evaluation of how pronunciation stood in
language teaching and “a call for a broader focus on
pronunciation within the context of discourse in both second
language acquisition (SLA) research and ESL teaching”
(MORLEY, 1991, p. 487).

The research carried out in the past decades has served as
the foundation to current approaches to pronunciation. First, the
most crucial change in the pronunciation field was the discredit
of the nativeness principle as research has shown that native-like
pronunciation is “biologically conditioned to occur before
adulthood” (LEVIS, 2005, p. 370). Several studies have been
conducted on the relationship between the acquisition of second
language pronunciation and age with robust findings showing
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that children under the ages of 12 or 13 (or puberty) stand a
great chance of speaking like native speakers, while people who
learn the language after this critical age period almost always
maintain a foreign accent (GASS; SELINKER, 2008). This
discovery has deeply influenced the course of adult
pronunciation teaching, leading current approaches to prioritize
more realistic goals for pronunciation instruction.

Furthermore, the shift to a broader communicative
approach in language teaching brought about significant changes
in pronunciation instruction. Pronunciation is now “seen not
only as part of the system for expressing referential meaning,
but also as an important part of the interactional dynamics of the
communication process” (PENNINGTON; RICHARDS, 1986,
p. 208). As a result, scholars have advocated pronunciation top-
down approaches, replacing the focus on segmentals
(phonemes) to suprasegmentals (stress, intonation, rhythm)
(PENNINGTON; RICHARDS, 1986; MURPHY, 1991;
GOODWIN, 2001; DERWING; ROSSITER, 2002; LEVIS,
2005). These new perspectives are based on the intelligibility
principal, which ‘“holds that learners simply need to be
understandable” (LEVIS, 2005, p. 370). According to this
principal, accents, even strong ones, do not necessarily impair
communication given that no evident relationship has been
found between accents and listener understanding (LEVIS,
2005). The ultimate goal for pronunciation teaching “should
therefore be more realistically focused on clear, comprehensible
pronunciation” (BROWN, 2007, p. 340).

Nonetheless, as aforementioned, although the current
developments on teaching pronunciation are remarkable, the so
called “nativeness” is still desired by students and encouraged by
certain programs focused on accent reduction and by pronunciation
materials that aim for native-like pronunciation. Moreover,
Zielinski (2006, p. 22) points out that “findings of previous studies
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investigating the relationship between speech production and
intelligibility in speakers of English as a Second Language (ESL)
are far from conclusive”. Likewise, Derwing and Munro (2005)
observed that the research on intelligibility is often not empirical
and not applied to classroom instruction issues, widening the gap
between research and what is actually practiced in the field.
Therefore, another setback encountered currently in the field of
pronunciation teaching is the lack of resources for classroom
instruction based on research (LEVIS, 2005). According to
Derwing and Murno (2005), this lack of applied research has
accounted for intuition to be the primary source teachers rely on to
address pronunciation in their classrooms.

As we can see, there is a controversy between the progress
that has been made in applied linguistic research on pronunciation
teaching and the reality of the matter in classroom instruction as
well as regarding students’ perceptions. This controversy in
pronunciation instruction, the principle of intelligibility (which is
closely related to the notions of comprehensibility and
accentedness), identity, and discrimination issues are analyzed in
more details in the next sections.

3 Intelligibility, comprehensibility, and accentedness

It is clear that our goal as ESL teachers should be to
promote communication in the classroom and, with respect to
pronunciation, help prepare our students to communicate in a
clear and intelligible manner so that they can be understood by a
wide range of interlocutors. At the same time, in Kennedy and
Trofimovich’s words: “attaining this goal does not necessarily
require that students become native-like in an L2. Students
whose L2 production is not entirely native-like but who are able
to communicate effectively are clearly successful L2 users”
(2008, p. 460).
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However, the extent to which L2 users’ discourses are
considered intelligible does not depend entirely on the speakers’
performance, but also on the listeners’ comprehension. This
complex aspect of foreign accents has an impact on the social
interaction of how speakers and listeners perceive and produce
language (DERWING; MUNRO, 2005). Based on this
interaction between speakers and listeners, Derwing and Munro
(2005, p. 385) defined the terms intelligibility,
comprehensibility, and accentedness as follows:

(a) the extent to which the speaker’s intended utterance is
actually understood by a listener (intelligibility), (b) the
listener’s perception of the degree of difficulty encountered
when trying to understand an utterance (comprehensibility),
and (c) how much an L2 accent differs from the variety of
English commonly spoken in the community (accentedness).

The full understanding of these terms is of extreme
importance for teachers to identify and prioritize the students’
needs in the classroom. In other words, second language learners
often present several pronunciation problems and teachers most
likely do not have enough time to assess all of these issues, what
makes the recognition of these problems essential (MUNRO;
DERWING, 2006). Munro and Derwing also stress that
pronunciation instruction should concentrate on intelligibility
and comprehensibility and not on accentedness as research has
shown that even heavy accented speeches can be fully
understood  (intelligible) and easy to  understand
(comprehensible). Again, the nature of accent is not considered
as impairment to communication, and the pursuit of native-like
accents can cause students to feel discouraged. As Munro and
Derwing (2006, p. 384) put it, “though all learners should be
encouraged to reach their full potential, which may well exceed
the minimum required for basic intelligibility, it may do more
harm than good for teachers to lead learners to believe that they
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will eventually achieve native pronunciation”. Accordingly,
students should be encouraged to spend time and energy on
achievable and realistic goals, such as intelligibility and
comprehensibility.

4 Identity, social discrimination, and students’ perceptions

The main dilemma with the promotion of
intelligible/comprehensible pronunciation does not rely on the
principles of these concepts, which have been accepted as “the
paramount concerns for second language learners” (DERWING;
MUNRO, 2005, p. 380), but on the difficulty of breaking
stereotypes and beliefs that have for long been held in our
societies. Hence, two other major issues in the current
perspectives of pronunciation instruction are the L2 speakers’
identity and the social discrimination towards their foreign
accent.

Levis (2005) argues that identity might influence L2
speakers’ accents as much as biological factors, being a
fundamental evidence of social belonging. According to the
Levis (2005, p. 374), “speakers speak the way they do because
of the social groups they belong to or desire to belong to”. This
important desire or perhaps necessity to fit in is shown in the
study of Gatbonton, Trofimovich, and Magid (2005) on the
influence of ethnic group affiliation on learners’ accents. They
argue that inaccurate pronunciation tends to represent pressures
from home communities, and that speakers negotiate their
identities on a daily basis depending on with which group they
interact. “For example, black Dominican American teenagers
manipulate their speech to emphasize their blackness in one
instance and their Latin origins in another, thereby expressing
the identity that fetches the better social rewards from their



142 Glduks

interlocutors” (BAILEY, 2000°, apud GATBONTON,
TROFIMOVICH; MAGID, 2005, p. 491).

With regard to pronunciation teaching, Goodwin (2001)
posits that L2 speakers’ accents acknowledge their L1 identities
and should not be eradicated; as a matter of fact, foreign accents
show the individuals’ background and add uniqueness to their
discourse. Yet, this desire to belong or at times to exclude
contributes to the complexity of identity issues and is
intertwined to social discriminations (LEVIS, 2005).

On the one hand, the acceptance of one’s identity and
accent are desirable goals scholars have advocated for
pronunciation instruction and should by all means be taken into
consideration by teachers, students, and members of our society.
On the other hand, however, accents elicit a variety of responses
from the general public, including “social evaluation and even
discrimination” (MUNRO, DERWING; SATO, 2006, p. 67).

According to Gatbonton, Trofimovich and Magid (2005,
p. 491), “accent (the most “visible” aspect of pronunciation) has
been documented to elicit various stereotypical judgments of
socioeconomic status, race, ethnicity, gender, and personality”.
Further, several studies have shown the alarming notions that
students are judged as incompetent, incapable, and not
intelligent because of their foreign accents. Goodwin (2001)
reported these feelings of discrimination from an undergraduate
student in an ESL pronunciation course: “I feel that I am judged
by my way of talking English. In other classes, teachers often
treat me as inferior or academic disability because of my
muttering English” (117).

In their study with two MA TESOL students from
Taiwan conducted in Pennsylvania, United States, Golombek

2 BAILEY, B. Language and negotiation of ethnic/racial identity among Dominican
Americans. Language in Society, v. 29, 555-582, 2000.
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and Jordan (2005, p. 524) reported parts of the participants’
interviews in which one of them claimed she felt discriminated
against because of her accent:
“I don’t want to be thought as stupid or clumsy because of the
way I pronounce English... I always, I always think of myself
as very smart, but I sometimes I feel frustrated because I look
stupid here, just because I can’t speak fluently or or speak with

those, mm preferred pronunciation... sometimes people are
just impatient”

These cases of intolerance reported by ESL students
depict classic accent bias patterns identified by Derwing (2003).
She claims that accented speeches provoke attitudes in people
and that most individuals hold biases with regard to accents.
Additionally, she points out that “the further the accent is from
their own, the more likely they [people] are to experience a
negative reaction to it” (DERWING, 2003, p. 548-9). In her
study conducted with 100 ESL immigrant students in Alberta,
Canada, she reported that several learners felt they had been
treated with disrespect, rudeness, impatience, mockery, and even
anger due to their foreign accents. Following are examples of
some of the participants’ responses: “People ignore me if I ask
for directions”; “A clerk swore at me in a store; strangers are
rude to me”’; “They don’t listen as carefully to people who have
an accent”; “When I work for a company my colleagues don’t
understand. They joke. I feel bad very often”; “A doctor got mad
at me; it hurt me” (DERWING, 2003, p. 557).

As an ESL student living in the US for the past three
years, | have personally experienced these sentiments of
discrimination and not belonging. I do not recall having a
conversation with a single person in this country who has not
asked me where I come from or where “my accent is from”. Of
course, in words reminiscent of Goodwin’s, my accent plays an
important part of whom I am, my identity, and there should be
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no reasons for embarrassment in having people notice it.
However, when you are simply trying to communicate or have
your ideas heard, it is very disturbing to see others paying more
attention to your non-native like accent than to the message you
are trying to convey. Thus even when accented words are
perfectly understood by the interlocutors, they still notice and
comment on them; that is, even if there is no communication
breakdown, accents still have a great impact on the listeners’
attitudes.

Moreover, according to Munro, Derwing, and Sato
(2006, p. 68), discrimination problems seem to also be recurrent
in classroom practices provided that “even people who are
generally accepting of diversity, including teachers, may
subconsciously hold prejudicial reactions to certain types of
accented speech, perhaps because they have not critically
examined their own susceptibility to media influences”.
Additionally, they point to specialists in TESOL who have
claimed that students should strive for native-like pronunciation,
free of distracting non-native patterns. Munro, Derwing & Sato
(2006, p. 70) also point out that there are several pronunciation
reduction programs/materials in the market and that this
elevation of native-like pronunciation has led to “the common
practice of hiring only native speakers as teachers of English as
a Foreign Language or ESL, even where there are trained non-
native teachers available who have extremely high proficiency
in English and who may be more sensitive to the difficulties of
L2 students”.

With all these negative social evaluations,
discriminations, and pervasive prejudice against non-native
accents, it is more than expected that the great majority of L2
speakers want to sound like native speakers. Derwing (2003)
argues that due to these negative attitudes, “one would also
expect these same learners to seek out pedagogical opportunities
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to eliminate their accents as a response to social pressure” (549).
In her study, among the 100 students who participated, 95% said
they would like to have a native like accent. Interestingly, when
asked if having a native-like accent would jeopardize their
identities, the students responded that their identities were
related to their L1 and would, therefore, be kept intact even if
they acquired the so desired native-like accent. Such a statement
shows that the wish to belong to L2 cultures and acquire native-
like pronunciation might be stronger than the speakers’ concern
with their own identities. As a result, pronunciation reduction
programs appeal to this desire people have to achieve native-like
accents and to “fit in”, adding to the social stigma that having an
accent is bad or wrong and contributing to the perpetuation of
the native myth (551). This creates a vicious cycle of
discrimination that, according to Derwing (2003), will not be
resolved until the attitudes of the general public, and of some
teachers, are deeply changed and people start to become willing
to listen to non-native accents.

5 Recommendations for pronunciation instruction

Along with the aforementioned social problems related
to foreign accents, pronunciation instruction also struggles with
the lack of empirical research and appropriate material in the
field, leaving teachers to rely on their intuitions and beliefs,
which have been shown to be biased. Derwing and Munro
(2005) assert that the work carried out on pronunciation is not
practical to classroom instruction and “rarely cited or interpreted
in teacher-oriented publications” (382). Moreover, the authors
sustain that researchers and material designers have not
provided pronunciation teachers with enough directions to
address the most suitable issues in the classroom given the wide
range of pronunciation problems L2 learners face. “In fact,
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teachers show a great deal of confusion about what is possible
and what is desirable in pronunciation instruction, despite some
quite definitive research findings on this topic” (2005, p. 384).
Accordingly, research has shown that most ESL teachers lack
formal training to teach pronunciation, which brings about
serious consequences to classroom instruction, such as students
not receiving any instruction or being “directed to focus on the
most salient characteristics of their accents, regardless of their
influence on intelligibility” (DERWING; MUNRO, 2005, p.
389).

In order to address these shortcomings in pronunciation
instruction and help determine pedagogical priorities, Derwing
and Munro (2005) have proposed a series of directions that need
to be taken in the field. First, more research should be conducted
on intelligibility, the role of suprasegmentals and segmentals,
and priorities for pronunciation teaching. Moreover, it is
imperative that this research be more empirical and pertinent to
the classroom instruction, being incorporated into teacher
training materials and student texts. Furthermore, teachers need
to have opportunities to learn about pronunciation pedagogy,
and this instruction needs to be based on robust research
findings that address specific students’ problems. In other
words, “teacher trainers need to help instructors develop the
skills to critically evaluate materials and curriculum on the basis
of empirical research” (DERWING; MUNRO, 2005, p. 391).

With respect to accent discrimination, Munro, Derwing,
and Sato (2006, p. 73) have suggested that “teachers should be
exposed to consciousness-raising activities to help them
determine whether they hold covert negative attitudes towards
accented speech”. They argue that such activities would also
clarify the processes of how stereotyped attitudes are
constructed. Additionally, Derwing (2003) has addressed the
importance of listeners’ awareness to non-native accents and
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called for research that determines the correlation between
native speakers’ comprehension of non-native speeches through
exposure to different accents. Finally, in a comprehensive study
on students’ perceptions of their own accents, Derwing (2003)
advocated for the awareness of ESL students about their
pronunciation. According to the author, “An understanding of
the interrelationship of language, accent, and social factors may
help learners to be more realistic in their goals” (562). When
learners hold flawed beliefs about second language learning, it is
crucial that instructors do not encourage such misconceptions
but prove them false. Therefore, teachers should educate
students on the nature of the learning process and pronunciation
by promoting readings on accent and social issues in the
classroom.

With regard to Applied Linguistics and TESOL master’s
programs, we believe — based on the studies mentioned in this
work — that some of the above suggestions could be implemented
into the richly diverse curricula they hold. For instance, echoing
Derwing and Munro’s works, instruction on pronunciation
pedagogy would be of great value for graduate students in the
field. Furthermore, it is imperative that graduate programs, as part
of the academic community, strive for the eradication of prejudice
against non-native accents. It is our right and duty as members of
the TESOL field to advocate not only for more realistic goals in
pronunciation instruction but for tolerance and acceptance of
foreign accents. We can begin to do our part in changing these
negative social evaluations, for example, by proposing changes in
the policies concerning non-native teachers of several English
language institutes at universities throughout the United States
and other English speaking countries. It is well established that
the great majority of these typically independent educational
institutions (they are often not under the regulations of the
universities” English departments) do not hire non-native
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instructors, contributing to the social discrimination about
accents. These policies portray the same discriminations
previously reviewed in this study and go against the statement
issued by the national TESOL organization in October 1991,
which condemned “as discriminatory the employment of English
language teachers on the sole basis of their being or not being
native speakers of English” (TESOL, 19913, apud CLARK;
PARON, 2007, p. 408).

6 Final Considerations

The progress of pronunciation instruction is evident and
of extreme importance for the Applied Linguistics and TESOL
field. After being overemphasized with the pursuit of unrealistic
goals such as native-like accents in the decades following World
War II and relegated to minor roles in classroom instruction in
the 1970’s, the teaching of pronunciation has come to a position
of more equilibrium and achievable goals that strive for
communication. Research in the area has been more productive
than ever and sensible principles of intelligibility and
comprehensibility have been advocated, focusing on top-down
approaches of suprasegmentals over segmental aspects only.

Like every movement that seeks for breakthrough
changes, however, the field of pronunciation instruction still
encounters problems and needs to be continuously developed
and expanded. First, the studies conducted in the area tend to be
to a certain extent distant to classroom realities and need thus to
be more empirical and related to students’ and teachers’ needs.
Second, instructors need to be exposed to pronunciation
pedagogy grounded in consistent research  findings.

> TESOL, 1991. A TESOL Statement on Nonnative Speakers of English and Hiring
Practices. TESOL Matters, p. 23. August/September 1991.
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Furthermore, these research findings and the principles they
hold must be applied to materials on pronunciation instruction,
which are still heavily based on segmental aspects of language
and on the promotion of native-like pronunciation. Finally, the
issues of identity and the social discrimination non-native
speakers encounter due to their accents pose a particular
sensitive dilemma for the field, especially for non-native
TESOL professionals, and need to be addressed.

It has been shown that non-native students who are
discriminated against because of their accents will most likely
desire to pursue a non-achievable native-like pronunciation,
which fuels the market for materials that promise native-like
accents and programs that reject non-native speakers as teachers.
This vicious cycle not only causes students to feel disheartened
when they are not able to sound like native speakers but also
creates a complex discriminatory situation to non-native
professionals who have specialized training in the field and are
just as capable as native speakers. Measures that bring about
awareness about this problem must be taken so that teachers,
students, and the general public understand the complexities of
accents and pronunciation instruction, contributing to the fight
against discrimination.

Although changing intricate societal beliefs is noticeably
challenging and enduring, we must not conform and accept
discrimination when we have the chance to change them and to
contribute to our field of study and to our society. Only when
the issues encountered in the reality of pronunciation teaching
are addressed, will we be able to focus on classroom instruction
that is truly focused on intelligible pronunciation.
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Estratégias Discursivo-Interacionais de

Construcao de Identidade por Alunos de EJA no
Orkut

“It is Easy to Talk About Me, Difficult is to Be Me” -
Interactional Discourse Strategies on the Construction
of Identities by EJA Students at Orkut
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RESUMO: No presente artigo, pretende-se verificar como
alunos da Educacido de Jovens e Adultos (EJA) de uma escola
localizada na periferia de Mariana — MG constroem sua
identidade no site de relacionamentos Orkut. Na referida rede de
relacionamentos, as relagdes cotidianas se mostram através da
exposicao do sujeito em variados niveis de visibilidade, em que
as pessoas se revelam de acordo com a maneira que gostariam
de ser vistas e respeitadas pela sociedade, buscando sua propria
identidade nesse contexto virtual. Nessa constru¢io intencional
da identidade, permitida no mundo da Internet, o sujeito tem
autonomia para elaborar e construir sua identidade da maneira
que lhe convém. Lembrando que a linguagem ndo pode
dissociar-se do contexto social em que funciona, pode-se afirmar
que, com a inten¢do de interagir com a comunidade em que
vivem, na tentativa de mostrar-se como parte dela, os referidos

" Frase de apresentacdo no Orkut de um dos alunos analisados.
** Mestranda em Letras - Estudos Linguisticos.
" Prof. Adjunto II do Departamento de Letras da Universidade Federal de Vicosa.
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alunos de EJA apresentam nesse cendrio virtual uma
determinada identidade de grupo. Ao observar os perfis de trés
estudantes, concluimos, baseados na teoria interacionista de
Goffman (2008), que, no momento em que o sujeito se apresenta
diante dos outros, ele constrdi a sua identidade de acordo com os
valores reconhecidos e legitimados por determinada
comunidade, numa tentativa de ser aceito por ela.

PALAVRAS-CHAVE: EJA; Orkut; interacdo; identidade;
estratégias discursivo-interacionais.

ABSTRACT: In this paper, we intend to investigate how
students of EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), from a school
located on the periphery of Mariana — MG, build their identity at
the social networking site Orkut. At this network, the daily
interactions are shown through the exposure of the subject to
various levels of visibility, in which people reveal themselves
according to how they would like to be seen and respected by
society, seeking their own identity in this virtual context. In the
intentional construction of identity, allowed on the Internet, the
subject has the autonomy to develop and build their identity in
the way that suits him/her. Recalling that language cannot be
dissociated from the social context in which it operates, we can
say that, with the intention of interacting with the community
they live in, as an attempt to portray themselves as part of it,
these EJA students present the identity of a particular group in
this virtual scenario. By analyzing the profiles of three students,
we conclude, based on the Goffman’s theory (2008), that when
the subject presents himself to another person, he builds his
identity in accordance with the values recognized and
legitimated by a particular community, as an attempt to be
accepted by it.
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KEY WORDS: EJA; Orkut; interaction; identity; interactional
strategies.

1 Introducao

7z

Considerando a linguagem como prética social', é
possivel dizer que ela estd inserida numa rede de
relacdes cultural, politica e historica. Partindo dessa perspectiva,
podemos afirmar que os processos comunicativos na sociedade
sdo extremamente importantes, pois, através da linguagem, o
falante pode interagir com outros falantes, expressando
sentimentos, agdes, pontos de vista e pensamentos. Assim, a
linguagem pode ser considerada como fator de construcido de
relacdes e identidade sociais.

Dentre os diversos meios de uso da linguagem, a Internet
destaca-se, atualmente, como um dos grandes meios de
interacao virtual de que dispde a sociedade. Reconhecida como
o maior canal de comunicacido criado pelo homem, a todo o
momento, novas pessoas se conectam a essa extensa rede, que
pode ser considerada um dos principais simbolos da
globalizacio.

Até poucos anos atras, o uso da Internet era restrito
especialmente a pessoas que dispunham de um poder aquisitivo
mais alto. Porém, na ultima década, com a popularizacdo do
computador, que pode ser adquirido em condi¢des acessiveis, €
o aumento do nimero de lan houses, que disponibilizam o
acesso a Internet a precos populares, as pessoas de baixa renda,
antes excluidas do mundo virtual, estdo ocupando espagos cada
vez maiores nesse cendrio cibernético.

! Considerando a perspectiva de Fairclough (2001).



156 Glduks

E fato que o ntimero de pessoas com endereco eletrdnico,
como e-mail, blog e sites, vem crescendo em grandes
propor¢des”, por isso é preciso repensar as novas caracteristicas
dos sujeitos que frequentam esse ciberespagco e que papel eles
representam na histéria. E nesse contexto de expansdo do uso da
internet que se inserem os alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos (doravante EJA). O objetivo do presente artigo €
analisar como alguns desses alunos oriundos de uma escola
localizada no bairro Cabanas3, regido periférica de Mariana,
constroem sua identidade no site de relacionamentos Orkut,
utilizando-se dos recursos disponibilizados pela rede.

Para tal analise, foram selecionadas, de acordo com a
pertinéncia ao tema, as paginas virtuais de trés alunos da EJA da
referida escola, os quais vivem no bairro Cabanas, considerado
um dos locais mais pobres e violentos da cidade de Mariana.
Esses estudantes, inseridos em uma comunidade de baixo nivel
socio-cultural, estdo acostumados a viver em um ambiente
retratado muitas vezes pelo trafico e consumo de drogas, pela
violéncia e pela discriminacdo.

Para analisar as representacOes desses estudantes no
Orkut, nos apoiaremos especialmente na teoria interacionista de
Goffman (2008), que faz um importante estudo sobre a
representacdo do eu dentro das normas estipuladas pela

% De acordo com matéria publicada no jornal “A tarde on line”, a pesquisa do IBGE
divulgada no dia 18/09/2008 aponta que o percentual de domicilios com acesso a
Internet passou de 8,6% em 2001 para 20,4% em 2007, acompanhando um aumento
forte no acesso ao microcomputador, que passou de 12,6% em 2001 para 27% em
2007.

3 Segundo o Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS), Mariana é um
municipio com populacdo estimada em 52.054 habitantes. Possui 27 distritos e 22
bairros, sendo o maior deles o Bairro Cabanas, que surgiu ha aproximadamente 20
anos, quando familias carentes oriundas de vérios distritos e também de outros
municipios receberam doagdo de lotes e comegcaram a se aglomerar de forma
desorganizada naquela érea.



“Falar de Mim é Fdcil, Dificil é Ser Eu” — Estratégias... 157

sociedade, abordando a identidade construida num contato real
na vida cotidiana.

2 Caracteristicas Interacionais do Orkut

Criado em 2004, nos Estados Unidos, pelo engenheiro
turco do Google, Orkut Buyukkokten, o Orkut tornou-se uma
das redes de relacionamento virtual mais populares do mundo,
pois permite a interacdo entre as pessoas € exposi¢cdo de sua
imagem, gostos, caracteristicas fisicas e psicoldgicas, expostos
num perfil e nas comunidades das quais elas participam.

Nessa rede de relacionamentos, a constru¢do da
identidade tem inicio no topico denominado Quem sou eu.
Nesse tOpico, as pessoas se descrevem através de textos
proprios, poemas, letras de musicas, desenhos, enfim, elas se
identificam da maneira como gostariam de ser vistas pelas
pessoas que visitam sua pagina no site. Ainda nesse topico, os
participantes apontam suas escolhas religiosas, seus gostos por
livros, filmes, comida, esporte, entre outros.

Além da apresentagdo no perfil, os usuérios podem expor
outras caracteristicas pessoais através das comunidades das
quais participam. As comunidades se dividem em categorias,
como cidades, viagens, musica, esportes, literatura, cinema,
noticias, comportamento etc.

Nas comunidades, os usuéarios do site t€ém a oportunidade
de criar féruns, onde discutem sobre os assuntos propostos por
membros do grupo, além de participar de enquetes e anunciar
eventos que possam atrair os integrantes da comunidade. Muitas
vezes, essas pessoas sequer participam dos féruns ou enquetes
propostos pelos participantes do grupo; elas se integram as
comunidades por se identificarem com os seus titulos e como
uma forma de se descreverem.
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Os usuaérios da rede de relacionamentos também podem
adicionar seus videos favoritos, revelando, assim, parte de sua
identidade, como nas comunidades das quais fazem parte. Outra
ferramenta disponibilizada pelo Orkut € a possibilidade que os
integrantes tém de receber depoimentos de seus amigos virtuais.
O numero de depoimentos recebidos reflete a popularidade do
usudrio. Quanto mais depoimentos, mais popular e querida € a
pessoa, nesse contexto virtual.

Outro fator que diz muito sobre a identidade dos usuérios
do Orkut € o dlbum de fotografias. Nesse espaco, os integrantes
da rede podem deixar a mostra fotografias de diversos
momentos de sua vida.

O Orkut também permite que o participante acesse O
perfil de amigos, bem como de amigos dos amigos e os convide
para integrar a sua rede de amizades.

Dessa forma, as identidades construidas na rede de
relacionamentos Orkut, muitas vezes, tornam-se essenciais para
as interacdes sociais de seus usudrios, que, na tentativa de se
inserir em determinados grupos, mostram-se da maneira como
gostariam de ser vistos e aceitos pelos mesmos.

3 Nocoes de identidade

Na era da globalizacdo, as velhas identidades unificadas
e estaticas ddo lugar a identidades construidas historicamente, a
partir de aspectos culturais, sociais, politicos em interagcdes
continuas. Assim, a concepg¢ao de identidade que visa ao sujeito
ideal, aquele que, historicamente, remete ao homem branco,
heterossexual, de classe média urbana e cristao, esta deixando de
ser algo pronto e acabado para se tornar um processo continuo
de suas representagdes no mundo. De acordo com Moita Lopes
(2008), o sujeito contemporaneo € fragmentado, fluido e se
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transforma de acordo com as mudangas historicas, politicas e
culturais da atualidade.

Rajagopalan (1998) concorda com a afirmagdo de Moita
Lopes ao afirmar que “[A] identidade individual como algo
estavel ja ndo tem nenhuma utilidade pratica num mundo
marcado pela crescente migracio de massas e pela
entremesclagem cultural, religiosa e étnica, numa escala sem
precedentes” (RAJAGOPALAN, 1998, p. 40).

Como a identidade, linguistica ou social, se forma a
partir do contexto em que se inserem o falante, o discurso € os
interlocutores, Rajagopalan (1998) ainda afirma que o falante s6
se apresenta como real no momento em que ele constitui-se
como ser social, ou seja, o convivio social do falante € elementar
na construcao de sua identidade. Para o autor, “[a] identidade de
um individuo se constréi na lingua e através dela. Isso significa
que o individuo nio tem uma identidade fixa anterior e fora da
lingua” (RAJAGOLAPAN, 1998, p. 41). Ora, a partir do
momento em que o sujeito € percebido como fragmentado e
fluido, sua identidade € construida através de suas interagdes
sociais, de acordo com o seu momento histérico € o contexto no
qual ele esta inserido.

Nessa perspectiva, podemos afirmar que na rede de
relacionamentos Orkut, as relacdes cotidianas se mostram
através da exposicdo do sujeito em variados niveis de
visibilidade, em que as pessoas se revelam de acordo com a
maneira que gostariam de ser vistas e respeitadas pela
sociedade, buscando sua prépria identidade no contexto virtual.
Nessa construgdo intencional da identidade, permitida no mundo
da Internet, o sujeito tem autonomia para elaborar e construir
sua identidade da maneira que lhe convém.

Essa representacdo do eu, segundo Goffman (2008), se
refere “a toda atividade de um individuo que se passa num
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periodo caracterizado por sua presenca continua diante de um
grupo particular de observadores e que tem sobre estes alguma
influéncia” (GOFFMAN, 2008, p. 29). Assim, lembrando que a
linguagem nao pode dissociar-se do contexto social em que
funciona, percebe-se que, com a inten¢do de interagir com a
comunidade em que vivem, na tentativa de mostrar-se como
parte dela, os referidos alunos de EJA apresentam nesse cenario
virtual denominado Orkut uma determinada identidade de
grupo.

Partindo desse aspecto, pergunta-se: como alunos de
EJA, moradores de um bairro periférico onde impera o
submundo das drogas e da violéncia, constroem sua identidade
no site de relacionamentos Orkut?

Tentaremos encontrar algumas respostas ao analisar o
perfil apresentado por trés desses estudantes na rede de
relacionamentos Orkut. Na referida analise, serdao consideradas a
apresentacdo dos alunos nos perfis, as fotos postadas por eles e
as comunidades das quais participam. Todos esses elementos
fazem parte da construcio de identidade desses estudantes.

4 Apresentacao e analise do corpus

A escolha da analise da construcdo de identidade desses
alunos pode ser justificada pelos preceitos de Goffman (2008),
que afirma que “quando um individuo se apresenta diante dos
outros, seu desempenho tenderd a incorporar e exemplificar os
valores oficialmente reconhecidos pela sociedade e até
realmente mais do que o comportamento do individuo como um
todo” (GOFFMAN, 2008, p. 41). Assim, pretendemos mostrar
como os estudantes do bairro Cabanas oferecem pistas sobre a
sua 1identidade de grupo através da participacio em
comunidades, da apresentacao de fotografias e da apresentagao
do perfil.
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Por questdes éticas, com a finalidade de preservar a
verdadeira identidade dos alunos cujas paginas do Orkut foram
analisadas, utilizaremos letras do alfabeto para identifici-los e
ocultaremos os rostos que aparecem em suas fotos.

O primeiro aluno analisado, que chamaremos de A., tem
19 anos e apresenta-se com o seguinte pseuddonimo: “falar de
mim e facil dificil e ser eu” (sic.). Essa frase de apresentacdo
trata-se de um chavao bastante utilizado em varios blogs e no
proprio site de relacionamentos Orkut. A. identifica-se com a
seguinte frase: “Os fracos nunca perdoam. O perdio € uma
virtude dos fortes”. A. também apresenta certa identidade com a
cidade onde vive, ao postar fotos de igrejas histdricas de
Mariana. Em sua foto de identificacdo no perfil, A. aparece
usando 6culos escuros € mostra uma fisionomia fechada, austera
(Figura 1).
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Figura 1: Perfil de A.

Um aspecto que chama a aten¢do no perfil de A. sdo as
comunidades das quais ele faz parte. Das dezessete comunidades
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que ele participa, trés dizem respeito ao uso de armas de fogo.
“Armas de Fogo”, “Eu Amo Armas de Fogo” ¢ “ARMAS DE
FOGO & CIA” (Figura. 2).
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Figura 2: Comunidade “ARMAS DE FOGO & CIA”, no perfil
de A.

As fotografias de A. também demonstram seu gosto por
armas de fogo. Dentre os quatro dlbuns que ele apresenta, um
deles recebe o titulo de “Minha Paixao”, referindo-se a armas de
fogo. Através do album de fotografias, A. também se apresenta
como torcedor do time de futebol mineiro Cruzeiro Esporte
Clube (Figura 3).
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Ao abrir o 4dlbum de fotografias de A., denominado
“Minha paixdo”, é possivel verificar a imagem de doze
diferentes armas de fogo, sendo que uma delas, fotografada ao
lado de seis muni¢Oes, apresenta a seguinte legenda: “tem pra

seis”, ou seja, seis pessoas podem ser atingidas por possiveis
tiros (Figura. 4).
W bt et e A b— lan v Py
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Figura 4: Album “Minha paixio”, de A.
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Entre as comunidades e fotografias que demonstram o
gosto de A. por armas de fogo, fazendo alusao a violéncia, algo
chama a atencdo: em seus videos favoritos, A. apresenta, em
meio a imagens de lances de futebol e musicas de cantores
famosos nacionais e internacionais (especialmente pop rock, rap
e funk), clipes de musicas religiosas, do estilo Gospel (Figura 5).
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Figura 5: Videos favoritos de A.

Partiremos agora para a analise da pagina virtual de outro
estudante, de 17 anos, que chamaremos de C. Ele se apresenta
no Orkut através de uma declaracdo de amor: “AMO VC”. Seu
texto de identificacdo é o seguinte: “‘$$$$$## Refrigera a
minha alma euiame pelo caminho da justica porque o
guerreiro de fe nunca gela ndo agrada o justo e ndo
amarela##$$$$$”.

A primeira parte da frase utilizada por C. € parte de um
trecho do salmo 23, da Biblia Sagrada: “Refrigera a minha
alma; guia-me nas veredas da justi¢ca por amor do seu nome”. J&
a segunda parte “porque o guerreiro de fé nunca gela,
ndo agrada o injusto, e ndo amarela” trata-se de um trecho de
uma cangdo gravada pela banda Racionais MCs, grupo de hip-
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hop bastante conhecido, especialmente nas periferias brasileiras
que, através de suas musicas, denuncia as desigualdades, a
pobreza, a vida do preso, do favelado, o uso de drogas, num
socioleto carregado de girias e expressdes do uso popular. Entre
as comunidades das quais C. participa, fica evidente o seu gosto
musical pelo rap e hip-hop, assim como os videos apresentados
por ele (Figura 6).
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Figura 6: Perfil de C.

Dentre as fotos apresentadas por C., trés delas merecem
destaque: a foto de uma arma de fogo; a foto de notas de
dinheiro, com a seguinte legenda: “sem miséria” e “DINHEIRO
E A PORTA PARA UM MUNDO DE GLORAIA’; e a gravura
que contém a seguinte frase: “O mundo gira, vacilao roda”, que
C. completa com a legenda: “ESSA PRA VC QUE NAO TEVE
INDENIZACAO”. Podemos, assim, perceber uma grande
identificacio com o cenario do crime, que envolve armas,
dinheiro e morte aos delatores, o que pode ser identificado pela
expressdo “vacildao roda”. C., que € natural da cidade de
Diadema, interior paulista, também se mostra como torcedor do
time de futebol Sao Paulo (Figuras 7, 8 € 9).
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Figura 9: album de C.

Por fim, faremos uma anélise da pagina virtual de um
jovem de 21 anos que chamaremos de J. Logo na apresentacao,
ele se identifica como “b.boy”. Vale lembrar que b-boy é o nome
dado aos dancgarinos de breakdance, um estilo de danca de rua,
parte da cultura do hip-hop criada por afro-americanos e latinos
na década de 1970 em Nova lorque, Estados Unidos. Sua frase
de apresentacdo reforca mais uma vez a paixdo pela danca:
“100% b.boy.....” (Figura 10)
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Figura 10: Perfil de J.

J. participa de seis comunidades, trés delas referentes a
danga hip-hop. Os videos escolhidos por ele também revelam
sua paixdo pela danga. Quase todos mostram apresentacdes de
dangarinos desse estilo musical (Figura 11).



“Falar de Mim é Fdcil, Dificil é Ser Eu” — Estratégias... 169

e TR 1y i v e . m
;‘;.. i T aldnze rare i Ak 1) i' -
rolgmat -
Eridac
[ R LS P

T usedmer vk

w Lo B o B o b o e Y |
T el i
FLl

| e e
T
LT I TRITET PSS
e [T RRRETTE C T pe
&omr -n [ L

JCIREE E

g TR L
i i it
[ Lt e | T T LR BT R 2 vy
P03 U iy w bl i
el g el T gl (e R, W
L
[ R LR T L T T
[ g )

T 5E ez, o eEn s

Figura 11: videos de J.

Em suas fotos, além de apresentar uma familia
aparentemente feliz, J. também exibe seu corpo, em fotos
sensuais nas quais aparece sem camisa. (Figura 12).
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Figura 12: album de J.
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5 A representacao do eu

Como pudemos observar, A. se apresenta como uma
pessoa que faz apologia ao uso de armas de fogo. Em sua pagina
no Orkut, ele também mostra identificacio com o time de
Futebol Cruzeiro Esporte Clube e com a cidade onde mora, que
¢ tombada pelo Patrimonio Historico e Artistico como
monumento nacional, devido, principalmente, as suas igrejas
historicas construidas no estilo barroco. C. parece demonstrar
orgulho pela sua cidade ao postar varias imagens de igrejas
historicas em seu album de fotografias. Nos videos favoritos de
A., algo chama a aten¢do: em meio a videos de lances de
futebol, clipes de cantores famosos nacionais e internacionais
(especialmente pop rock, rap e funk), trés deles destacam-se por
apresentarem musicas religiosas, do estilo Gospel.

Ao expor gostos tdo diferentes e variados, € interessante
notar que A. apresenta uma das principais caracteristicas do
sujeito contemporaneo: uma identidade em movimento,
fragmentada, deslocada. Segundo Fabricio (2008), as “ideias,
conceitos e a propria nogao de realidade e de subjetividade sdo
construidas e se assentam sob uma base fluida e inconstante”
(FABRfCIO, 2008, p. 54), ou seja, o sujeito contemporaneo &
considerado sOcio-historico e vive em frequentes mudancgas, de
acordo com as demandas sociais. E importante acrescentar que é
através da linguagem que as pessoas constroem € mostram suas
identidades.

Assim, as mesmas pessoas, de acordo com o local que
elas ocupam nas praticas discursivas, podem posicionar-se de
forma mudltipla, através de identidades diferentes e
contraditorias.

Tais aspectos da fluidez do sujeito atual podem ser
considerados através da metafora Modernidade Liquida, criada
por Zigmunt Bauman (2007). De acordo com Oliveira (2009),
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Bauman (2007a) utiliza o termo Modernidade liquida para
metaforizar a contemporaneidade, pois o termo representa a
condi¢do de vida da atualidade: fluidez, falta de fixidez no
espaco ocupado, mobilidade e capacidade de movimentos. O
termo Modernidade liquida enfatiza a incapacidade endémica
de nossa sociedade, e de qualquer parte dela, de manter sua
forma por algum periodo. Consequentemente, a atualidade é
regida por transformagdes sociais aceleradas que culminam em
dissolu¢des dos lacos afetivos e sociais. A modernidade liquida
explicita um tempo de desapego, provisoriedade e sensacdo de
liberdade (BAUMAN, 2007, apud OLIVEIRA, 2009, p. 5).

Desse modo, A. pode ser considerado um sujeito da
modernidade liquida, pois ao se apresentar como uma pessoa
que faz alusdo ao uso de armas de fogo, incitando a violéncia, e,
ao mesmo tempo, demonstrar gosto por cancdes religiosas, ele
apresenta a fluidez e inconstancia do sujeito contemporaneo
apresentado por Fabricio (2008).

Fabricio (2008) afirma ainda que as praticas discursivas
ndo sdao neutras, isentas de politicas e ideologias e que as
identidades e as subjetividades se constituem de modo mutével e
fragmentado no e pelo discurso. Rajagopalan (1998) também
acredita que os sujeitos possuem varias matrizes identificatorias,
sendo portadores de vérias identificacdes, ou seja, ele possui
inimeras vozes que vém a tona de acordo com suas necessidades
linguisticas e do momento sécio-histérico-ideoldgico no qual ele
se encontra. De acordo com o autor, a identidade estd ligada a
ideia de interesses e € investida de ideologias. Ele afirma que “a
construcdo da identidade é uma operacao totalmente ideolégica”
(RAJAGOPALAN, 1998, p. 42).

Cabe aqui fazer uma breve apresentacao do conceito de
discurso, segundo a teoria proposta por Fairclough (2001). O autor
considera que o discurso é construido socialmente, e ¢ uma forma
de acdo sobre o mundo e a sociedade. Assim, quando fazemos uso
da linguagem, estamos realizando performances no mundo social.
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Na perspectiva de que € pelo discurso e no discurso que
as relacOes sociais sdo transformadas, de acordo com as
demandas da sociedade, Fairclough (2001) afirma que “[a]
pratica social tem vérias orientacdes — econdmica, politica,
cultural, ideoldgica -, e o discurso pode estar implicado em
todas elas, sem que se possa reduzir qualquer uma dessas
orientagdes pelo discurso” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 94). Desse
modo, considerando o sujeito como agente de préticas sociais,
podemos destacar que ha uma estreita ligacdo entre linguagem,
discurso e ideologia e que o uso da linguagem tem a forca de
incorporar o sujeito a uma determinada identidade social que
podera inclui-lo ou exclui-lo de alguns espagos.

Essa ligacdo pode ser vista nas paginas de Orkut de A. e
de C., que através, de um discurso que incita a violéncia, tentam
se identificar com certas ideologias do contexto local em que
estdo inseridos: o bairro Cabanas. Fazer apologia a violéncia
pode ser a forma que eles encontraram para serem aceitos e
reconhecidos em um determinado grupo que consideram
importante dentro de seu convivio cotidiano: o grupo de
malfeitores e bandidos do bairro.

Essa tese € endossada por Goffman (2008), que afirma
que as pessoas tendem a se apresentar sob uma luz favoravel nas
situacdes em que se envolvem. Assim,

quando um individuo projeta uma definicdo da situacdo e com
isso pretende, implicita ou explicitamente, ser uma pessoa de
determinado tipo, automaticamente exerce uma exigéncia
moral sobre os outros, obrigando-os a valoriza-lo e a tratd-lo de

acordo com o que as pessoas de seu tipo tém o direito a esperar
(GOFFMAN, 2008, p. 21).

Goffman (2008) ainda sustenta que ‘“‘se a atividade do
individuo tem de tornar-se significativa para os outros, ele
precisa mobilizd-la de modo tal que se expresse, durante a
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interacdo, o que precisa transmitir” (GOFFMAN, 2008, p. 26).
Desse modo, o autor chama a atenc¢do para o fato de que, ao
mostrar-se para o outro da maneira que lhe convém, o sujeito
estd, de maneira mais ou menos consciente, representando um
papel. No caso de A. e C., essa representacdo € virtual, através
de um discurso carregado de ideologias que lhes permite certa
identificacdo com o seu contexto local.

No perfil do terceiro estudante analisado, J., ndo
encontramos fotografias ou comunidades que fazem alusdo a
atos violentos, como nos perfis de A. e C., mas percebemos que
ele também mantém uma forte ligacdo com o bairro em que vive
ao apresentar seu gosto pelo hip-hop.

De acordo com Galvao (2008), o hip-hop, considerado
uma forma de expressdo da cultura negra, surgiu no Brasil na
década de 80, apresentando um conjunto de propostas estéticas e
politicas construidas a partir da periferia e voltadas para a
reflexdo da realidade de pobreza e exclusdo social a que estid
submetida. “A proposta € fazer ecoar o descontentamento diante
da exclusdo econdmica, educacional e racial a que muitos estdo
submetidos, por meio de producdes artisticas que tém a periferia e
seus problemas como protagonistas” (GALVAO, 2008, p. 4-5).

Sabemos que, em bairros periféricos, ha problemas
comuns a seus habitantes: fome, miséria, violéncia,
discriminacdo racial e social, entre outros. Desse modo, ¢é
bastante interessante perceber como os jovens da periferia se
identificam com o estilo hip-hop, pois esse género musical seria
uma forma de ver seus problemas expostos por um outro sujeito
que tem o poder de ser escutado por muitos outros individuos da
sociedade.

Retomando a teoria de Fairclough (2001), que sustenta

7z

que a linguagem € um dos mais poderosos instrumentos de
controle, manipulacdo, intimidagcdo, opressdo, mas também de
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transformacdo social, podemos considerar o hip-hop uma das
principais ferramentas que esses estudantes dispdem para tentar
transformar sua realidade social e, simultaneamente, reforcar sua
identidade com a cultura periférica, pois, além de ter a
oportunidade de manifestar-se artisticamente, por meio da
musica e da danga, eles encontram, através desse tipo de
manifestacdo cultural, um modo de protesto e uma forma de
afirmacao de seus valores.

Desse modo, ao considerar que o hip-hop passou a ser
uma marca de identidade de muitos que moram nas periferias,
podemos afirmar que, ao identificar-se com o estilo hip-hop, J.,
assim como A. e C., que também apresentam em seus perfis o
gosto por esse estilo musical, identifica-se ndo apenas com o seu
bairro periférico, mas com as periferias em geral, que
encontraram nesse tipo musical uma forma de denudncia e
expressao artistica.

6 Consideracoes Finais

De acordo com Goffman (2008), “a representacdo [do
self] é ‘socializada’, moldada e modificada para se ajustar a
compreensdo e as expectativas da sociedade em que é
apresentada” (GOFFMAN, 2008, p. 40). Desse modo, os atores
sociais tendem, em suas representacdes ou apresentagdes de si
mesmo, a mostrar-se de acordo com as expectativas do outro,
revelando uma imagem que considera favoravel para si, embora
muitas vezes essa imagem seja fantasiosa e idealizada.

Partindo dessa perspectiva, podemos afirmar que os
alunos A., C. e J, ao assumirem, através do Orkut, que se
identificam com o bairro onde moram, seja através de
representacdes violentas ou culturais, estdo, na verdade,
tentando mostrar a sociedade que se identificam com
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determinado grupo do ambiente onde vivem e dele se orgulham.
Essa pode ser uma forma que eles encontraram para serem
aceitos e respeitados na propria comunidade.

Assim, podemos afirmar que os individuos constroem
suas identidades do modo que desejam ser enxergados pelos
outros, ou pensam que serdo enxergados, ou seja, o0 membro do
Orkut ird moldar a sua identidade pelo olhar do outro. Desse
modo, A. C. e J., através do referido site de relacionamentos,
tentam moldar suas identidades através do olhar do outro, numa
tentativa de mostrar-se em interacdo com o meio em que vivem.
Ou sobrevivem.
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RESUMO: As imagens divulgadas pela midia, atreladas as
relagdes de saber e poder, podem construir identidades, reforcar
mitos e esteredtipos presentes no inconsciente da sociedade.
Nesse sentido, este artigo faz uma leitura do papel da imagem na
constituicdo identitaria da familia de Barack Obama, o
presidente eleito nos Estados Unidos em novembro de 2008. A
partir de um didlogo entre os pressupostos tedricos da Andlise
do Discurso de linha francesa, voltados ao estudo da imagem
fixa, e os conceitos oriundos dos Estudos Culturais, a pesquisa
procura compreender as condicdes de produgdo e os efeitos de
sentido que circulam no discurso imagético e possibilitam os
saberes sobre a familia. Para tanto, constitui-se como objeto de
estudo a fotografia publicada na capa do jornal Folha de S.
Paulo, em 21 de janeiro de 2009, que retrata Obama e sua
familia no dia da posse.
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PALAVRAS-CHAVE: midia; andlise do discurso imagético;
representacdo da familia; Folha de S. Paulo; presidente dos
EUA Barack Obama.

ABSTRACT: The images published by the media, in
connection with power and knowledge, can build identities and
strengthen myths and stereotypes that are present on the
society's unconsciousness. In this sense, this article analyzes the
role of the image in building the identity of Barack Obama's
family, the elected president of the United States in November,
2008. By considering the discussions of the French strand of
discourse analysis, which focuses on the image and on the
concepts from Cultural Studies, this research seeks for an
understanding of the production conditions and the effects of
meaning that circulate on the imagery discourse and allow the
knowledge about the family. To achieve this aim, the object of
study is the photograph that has been published on the front
cover of the newspaper Folha de S. Paulo, on January 21, 2009,
which shows Obama and his family on the Inauguration day,
when he has been sworn in as the 44™ President of the United
States.

KEY WORDS: media; Imagery discourse analysis; family
representation; Folha de S. Paulo; president of the United
States; Barack Obama.

1 Introducao

A s 1imagens sempre estiveram presentes no
pensamento e no cotidiano da sociedade. Na
antiguidade, os animais, as cenas de caca e outras atividades ja
eram reproduzidas através do ndo-verbal. Mas é na
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contemporaneidade que as imagens t€ém um papel ainda maior
de representar o real, compartilhar informacdes e comunicar
valores. Elas adquiriram o poder de mobilizar, despertar
necessidades, desejos, angustia, paixdes e até temores. Uma
velha lenda chinesa conta que “um imperador pediu um dia ao
primeiro pintor de sua corte que eliminasse a gigantesca cascata
que tinha pintado numa parede do palacio, porque o ruido da
dgua o impedia de dormir” (FERRES, 1998, p. 40-1). Essa
parabola refor¢a o potencial das imagens em criar realidades,
provocar acdes e reagdes, produzir comportamentos € mais;
possibilita tratd-las como discursos carregados de sentidos e
constituidos a partir de um contexto sdcio-historico
determinado.

Nessa perspectiva, este artigo faz uma leitura dos
discursos ndo-verbais como parte de um processo cultural
presente na formacgdo de idéias e na figuragdo de sentimentos
que, juntos, estabelecem identidades individuais e coletivas. De
acordo com Woodward (2007, p. 16), hd um vinculo estreito
entre a producdo de significados e a producdo das identidades
posicionadas nos (e pelos) sistemas de representacdo. A
representacao inclui “as praticas de significacdo e os sistemas
simbolicos por meio dos quais os significados sdo produzidos,
posicionando-nos como sujeito. E por meio dos significados
produzidos pelas representagdes que damos sentido a nossa
experiéncia e aquilo que somos” (WOOWARD, 2007, p. 16).
Assim, consideramos que, da mesma forma que os enunciados
textuais, os imagéticos configuram-se como lugares a partir dos
quais podemos nos posicionar, falar e dar sentido a nossa
experiéncia e a nossa identidade.

Abordar os discursos imagéticos sob essa Otica € admitir
que os sentidos ndo sdo fixos e homogéneos. Eles sdo
dependentes da vivéncia, da experiéncia, da cultura e do ponto
de vista dos sujeitos enunciadores. Como argumenta Fernandes
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(2007, p. 21), “os sentidos sdo produzidos face aos lugares
ocupados pelos sujeitos em interlocucdo”. Aqui tratamos da
relacdo entre a representacdo da realidade, a producdo de
identidades e o posicionamento de quem estd envolvido nesse
processo. No caso do fotojornalismo, o profissional demonstra
suas interpretacdes do real, seus conceitos e impressdes acerca
dos fatos em conformidade com o lugar ocupado por ele na
sociedade e na midia. Para Gaskell (1992, p. 266), o fotografo é
sempre um participante. A idéia de “olho inocente” ndo é mais
defensavel e a cAmera é sempre uma presenca intrusa.

E justamente sob esses dois vieses, o das condi¢Oes de
producio e o dos efeitos de sentido das imagens, que a presente
andlise contempla o movimento de descricdo e interpretagdo do
discurso imagético. O corpus de andlise € constituido por
fotografias, divulgadas em quatro jornais impressos brasileiros,
que retratam o presidente dos Estados Unidos, Barack Obama, e
sua familia, durante a cerimdnia de posse. O recorte € efetuado
no exemplar do dia seguinte a posse, 21 de janeiro de 2009, no
jornal Folha de S. Paulo, um dos veiculos de comunicacdo de
maior circulagdo nacional e grande reconhecimento junto aos

leitores.

O exame da imagem, nos planos da visibilidade e da
invisibilidade, empreendido neste artigo, objetiva compreender
o papel das fotografias na constitui¢do identitaria da familia do
presidente Obama, questionando: qual a representacdo dessa
familia na midia? quais discursos atravessam essas imagens € se
articulam para surtir os efeitos de sentido? O referencial tedrico
para essa discussdo é um didlogo entre os conceitos de
interdiscurso e intradiscurso, pertencentes a Andlise do Discurso
de linha francesa, e a perspectiva tedrica dos Estudos Culturais
que tratam da questdo da identidade.
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2 Discurso imagético, representacao e identidade

Embora o poder de nossa visdo seja imenso, nem sempre
percebemos o quanto nossa vida estd dominada pelas imagens,
sejam elas naturais ou artificiais. E uma relacdo silenciosa,
estabelecida entre o olhar e os objetos, cuja forma de
representacdo e simbologia mexem com nossos sentimentos,
moldam nossa forma de pensar e reforcam mitos e esteredtipos
presentes em nosso inconsciente. Como argumenta Zucolotto,

através do olhar, comunicamos, julgamos, classificamos, nos
vemos refletidos na paisagem urbana, nas imagens que se
apresentam, que nos representam, comemos com os olhos,
acreditamos s6 no que vemos e nosso desempenho social
depende de sermos “homens de visdo”. Olhamos “de viés” para
0 que nos ¢é estranho e com ““ bons olhos” para o que nos é
familiar, inspirados pelo olhar elucidamos as questdes,
clareamos as idéias, nos iludimos e desiludimos, o que quer
dizer a mesma coisa (Zucolotto, 2002, p. 2).

Segundo Manguel (2001), qualquer pintura, imagem,
fotografia ¢ um palco, um local para representacdo. Assim,
primeiramente o visual informa, mas também possibilita que os
espectadores se reconhecam e se comportem conforme o
discurso imagético. Conforme o autor, nos nos refletimos, de
alguma forma, nas imagens que nos cercam, uma vez que elas
sdo parte de nos: “As imagens que formam nosso mundo sdo
simbolos, sinais, mensagens e alegorias. Qualquer que seja o
caso, as imagens, assim como as palavras, s3o a matéria de que
somos feitos” (MANGUEL 2001, p. 20-1).

Na visdo de Aumont (1993), o papel da imagem € o de
representar o mundo e, assim, produzir um “efeito de realidade
organizado no que ji estd posto. As representagcdes estdo, nesse
sentido, sempre modeladas e vinculadas a uma organizacdo
simbolica, a uma cultura, a uma sociedade. E  assim que o
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espectador passa pelo efeito do real, que faz “com que ele
acredite ndo que o que vé € o real propriamente, mas, que o que
vé existiu, ou pode existir, no real” (AUMONT, 1993, p. 111).

Na perspectiva da Analise do Discurso de linha francesa,
essa discussdo em torno da leitura das imagens fixas tem a
possibilidade de se direcionar para o cruzamento de dois eixos:
o interdiscurso, que estd voltado para o nivel da constitui¢do do
dizer, e o intradiscurso, que trabalha com o nivel da formulagao
do dizer. Assim, pode-se concluir que existe uma relacdo entre o
ja-dito e o que se estd dizendo, entre o interdiscurso e o
intradiscurso ou, nas palavras de Orlandi (2005, p. 32), “entre a
constituicao do sentido e sua formulagdo”.

Torna-se ainda interessante nessa reflexdo destacar,
mesmo que rapidamente, a reflexdo do semioticista Davallon
(1999), para quem a imagem funciona como um operador de
memoria e de simbolizacdo de uma sociedade, por retratar as
forcas das relacdes sociais e culturais. Ou seja, a fim de poder
dar sentido ao que o espectador tem sob os olhos, o visual
resgata e materializa discursos e saberes sustentados em outras
épocas. Segundo o autor, “[r]estaria, entdo e enfim, considerar
como a imagem intervém concretamente no estabelecimento de
uma forma de memoria societal propria a nossa época e a nossa
sociedade” (DAVALLON, 1999, p. 32).

Ao promover um didlogo com os pressupostos dos
Estudos Culturais, € possivel afirmar que os discursos
imagéticos se constituem, portanto, em fontes de sentido. Em
outros termos, a mediacdo da realidade por meio da narrativa
ndo-verbal possibilita a sociedade adquirir informagdes,
transformar seu comportamento e, assim, legitimar um
determinado modo de ser e de pensar. E nesse sentido que
podemos considerar o poder de representacdo das imagens na
constituicdo dos sujeitos, visto que elas se estabelecem como
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verdadeiras experi€ncias coletivas, que atuam na formagdo das
pessoas e criam, dessa forma, referéncias de identificagao.

Em nosso estudo, compreendemos essa formacdo de
identidades como um processo sempre incompleto, formado ao
longo do tempo. Hall (2006 e 2007) considera a identidade
como algo que esta sendo preenchido constantemente pelo nosso
exterior, por meio dos sistemas simbodlicos, num processo que se
inicia na infincia, quando a crianca participa de varios sistemas
de representacdo, incluindo a lingua, a cultura e a diferenca
sexual. Conforme o autor (2007, p. 109), as identidades ndo tém
tanto a ver com questdes como “quem nds somos?” ou “de onde
nés viemos?”, mas se referem mais a questionamentos como
“quem nds podemos nos tornar?”’, “como nds temos sido
representados?” e “como essa representagao afeta a forma como
n6s podemos representar a nos proprios?”’.

Na perspectiva de Silva (2007), a identidade e a
diferenca fazem parte de um processo de producdo, no qual
devemos tratar as diferentes culturas ndo como uma questdo de
consenso, de didlogo ou comunicagdo, mas como uma questao
que envolve, fundamentalmente, relacdes de poder. De acordo
com o autor:

Afirmar a identidade significa demarcar fronteiras, significa
fazer distingdes entre o que fica dentro e o que fica fora. A
identidade estd sempre ligada a uma forte separacdo entre
“nds” e “eles. Essa demarcacdo de fronteiras, essa separagdo e
distin¢do, supdem e, a0 mesmo tempo, afirmam e reafirmacdo
relagdes de poder. “Noés” e “eles” ndo sdo, neste caso, simples
distincdes gramaticais. Os pronomes “nds” e “eles ndo sio,
aqui, simples categorias gramaticais, mas evidentes indicadores
de posicdes-de-sujeito fortemente marcadas pelas relagdes de

poder (SILVA, 2007, p. 82).

Essas colocacdes nos remetem a nocao foucaultiana de
que todo campo de saber ¢ um campo de poder. Para Foucault
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(1998), a verdade nao existe fora do poder ou sem poder. Isso
pressupde dizer que todos os sujeitos e as instituicdes estdo
ligados a sistemas de poder responsaveis pela produgdao de
verdades, préticas e subjetividades. “A verdade é deste mundo;
ela € produzida nele gracas a multiplas coer¢des e nele produz
efeitos regulamentados de poder” (FOUCAULT, 1998, p. 12).

Fazendo uma conexdo com o corpus em anélise, pode-se
dizer que € a partir do jogo entre as relacdes de saber e poder,
presentes nos discursos imagéticos que circulam na midia
impressa, que se formula o processo de constitui¢do identitaria
da familia Obama.

3 Metodologia e Descricao do Corpus

E notdvel que o 44° presidente dos EUA, Barack
Obama, soube explorar muito bem todos os géneros
discursivos da midia, desde a campanha eleitoral até o dia da
posse. Apenas nessa data, foram 35 mil reportagens nos
principais jornais, radios e televisdes do mundo; cerca de 35
vezes mais do que na posse presidencial anterior. Esse é o
balanco divulgado por um grupo de monitoramento da midia
nos Estados Unidos, no dia 21 de janeiro de 2009
(http://www .estadao.com.br/geral/not_ger310871,0.htm).

S@o ndmeros inéditos que dizem muito sobre o fascinio
global em relacio ao novo presidente e mostram que as
representacdes, através de imagens fixas ou em movimento,
foram fundamentais dentro de um processo que exigia a
assimilacdo global sobre quem era a familia Obama. As
fotografias e os videos publicados permitiram que o mundo
conhecesse a forma de pensar e de agir dessa familia e como era
o relacionamento entre marido e esposa, pais e filhos.
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Todas as publicacdes selecionadas para este estudo
trouxeram na capa imagens referentes a posse do Presidente
Obama. Sdo discursos diferentes, mas que apresentam
regularidades em relacdo aos enunciados imagéticos.

Para esta discussdo, optou-se por um recorte especifico
da fotografia publicada na capa do jornal Folha de S. Paulo. O
movimento de descri¢do-interpretacdo dessa imagem fixa
considera os conceitos de intradiscurso e interdiscurso da
Andlise do discurso de linha francesa, discutidos por Eni
Orlandi (2005).

A escolha em se apropriar dos fundamentos da AD para
a leitura das fotografias se justifica pelo fato de considerar a
imagem como uma forma de texto visual e interpretativo. O jogo
de formas, cores, luz, sombra, o angulo da camara, os contrastes,
0os espacos e os elementos da paisagem tém um papel
semelhante as vozes explicitas e implicitas no texto, o que
implica dizer que sdo dispositivos que interferem na atribui¢ao
de sentidos as fotografias. Conforme esclarece Pécheux (1999,
p.- 55), “[a] questao da imagem encontra assim a andlise de
discurso por um outro viés: ndo mais a imagem legivel na
transparéncia, porque um discurso a atravessa e a constitui, mas
a imagem opaca e muda, quer dizer, aquela da qual a memdria
‘perdeu’ o trajeto de leitura” (PECHEUX, 1999, p. 55).

4 Analise do discurso imagético: a Familia Obama no jornal
Folha de S. Paulo

Ao iniciar a andlise da fotografia publicada na capa do
jornal Folha de S. Paulo, consideramos os dois planos da
imagem, o da visibilidade e o da invisibilidade. Dubois (1993)
explica que o proposito da foto ndo € apenas o de reproduzir o
visivel que o mundo nos oferece, mas também o que nao salta
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aos olhos. Na obra “Isto ndo € um cachimbo”, Foucault (2002),
essa questdo € abordada a partir de duas perspectivas: a
semelhanga e a similitude. A semelhanca “faz reconhecer o que
estd muito visivel” e a similitude “faz ver aquilo que os objetos
reconheciveis, as silhuetas familiares escondem, impedem de
ver, tornam invisiveis” (FOUCAULT, 2002, p. 63).

Nosso objeto de estudo apresenta no plano visivel a
imagem sobre a posse do novo presidente dos EUA em um dia
histérico para o pais. O que vemos € o casal Obama, Barack e
Michelle, ao lado das duas filhas, Malia e Sasha, no momento
do juramento. Ao fundo, aparece o ex-presidente George W.
Bush e milhares de eleitores que acompanharam a cerimdnia
frente 4 sede legislativa. E a tnica fotografia da capa disposta no
canto superior esquerdo, com um espaco maior que o destinado
ao texto verbal, que trata do mesmo assunto. Esse
posicionamento da imagem a esquerda e o texto a direita € um
recurso editorial que tem como objetivo chamar ainda mais a
atencdo do leitor, visto que nosso sistema de leitura segue a
direcio do movimento da esquerda a direita. Como afirma
Zanirato (2005, p. 24), “[a]o olharmos um periddico percebemos
que [...] que ha zonas privilegiadas para a disposi¢do da foto na
pagina, e que a distribuicdo destas segue o movimento da
esquerda para direita, ou o sentido da trajetoria dos olhos no
nosso sistema de leitura”.
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FOLHA DE S.PAULO

Obsmna toma posse com promessa de
reconstruiros EUA e liderar o mundo

{ Frimies oot s e bl e kit

Figura 2: Foto retirada da Folha de S. Paulo (21/1/09).
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No plano da invisibilidade, é relevante o fato de o
fotojornalismo ser uma representacdo dos valores de uma
determinada época. Dessa forma, as imagens fotograficas
“devem ser vistas como documentos que informam sobre a
cultura material de um determinado periodo histdrico e de uma
determinada cultura, e também como uma forma simbdlica que
atribui significados as representacdes e ao imaginario social”
(BORGES, 2003, p. 73). E quais seriam os sentidos da época
atual? A partir de quais condi¢des de producdo emerge a
representacdo da familia Obama na pds-modernidade,
especificamente, na imagem publicada no jornal Folha de S.
Paulo?

O segundo semestre de 2008 e o inicio de 2009 foram
marcados pela grave crise econdmica que atingiu todo o mundo,
em especial os EUA. E evidente que qualquer politico que
assumisse a presidéncia da nacdo nesse momento teria desafios.
Nesse contexto, ao retratar a familia Obama feliz e unida, com
um semblante de despreocupacgdo, o papel da imagem pode ser
visto como o de silenciar, acomodar na invisibilidade, mesmo
que por um unico dia, a idéia da crise, da época critica em que
viviam os americanos. E o que Orlandi (2005) aborda como o
nao-dito, o siléncio que da lugar a um caminho aberto a
significacdo, a interpretacdo. Trata-se, portanto, de um discurso
imagético que apaga a preocupagdo e a pressdo sobre essa
familia e gera novos sentidos de uma familia imbativel,
vitoriosa, que venceu muitos obsticulos para chegar aquele
momento. No contexto atual, é a familia que traz esperanca.
Para os eleitores, representa a familia ideal, a que trard
mudancas significativas para a vida deles.

Esse silenciamento do discurso imagético € ainda mais
notavel quando fazemos uma leitura dos enunciados verbais,
como o titulo: “Obama toma posse com promessa de reconstruir
os EUA e liderar o mundo”; os subtitulos: “Primeiro presidente
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negro da histéria do pais defende uma nova era de
responsabilidade e paz” e “Cerimdnia em Washington retne 1,8
milhdo; Bolsa tem queda recorde em inicio de mandato”; e a
chamada ja no fim da pagina: “em meio ao entusiasmo, multidao
refletia crise”. Todos retratam as condi¢cdes de um cendrio
politico e econdmico estremecido, distante do que se vé€ no texto
imagético. De outra forma, podemos dizer que, no caso
especifico desse jornal, o didlogo entre texto e imagem da
margem a um leque de significacdes possiveis, que ndo estd
explicitamente retratado.

Ja a legenda “Ao lado das filhas Malia e Sasha, Michelle
Obama segura uma Biblia para que seu marido, Barack, preste
juramento como 44° presidente dos EUA” pode ser
compreendida como um enunciado que trabalha em paralelo
com a imagem, isto é, que complementa o sentido da fotografia.
Trata-se de um discurso de ordem politica, mas atrelado a um
discurso de ordem cultural, no qual a familia tem papel
fundamental para o desenvolvimento da sociedade.

Ainda em termos descritivos da imagem, pode-se
formular a seguinte indagacao: Por que essa imagem de familia
e ndo outra? Ou como coloca Foucault (2007, p. 30), “como
apareceu um determinado enunciado e ndo outro em seu
lugar?”. Essa resposta é ancorada pelas posi¢cdes assumidas
pelo sujeito-produtor e sujeito-editor da fotografia. O sujeito
produtor é um fotégrafo americano inserido no presente, mas
que carrega as marcas do passado, os desejos da sociedade, e o
sujeito-editor € o jornalista que pertence ao veiculo de
comunicacao brasileiro e selecionou, entre inimeras fotos, uma
que representasse a realidade de Obama ao lado da familia.
Segundo Kossoy (1979, p. 48), “[a] fotografia serd sempre
produzida conforme a visdo de mundo de seu autor, uma vez
que toda fotografia ¢ um testemunho segundo um filtro
cultural, a0 mesmo tempo em que € uma criagdo a partir de um
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visivel fotégrafo. Toda fotografia representa o testemunho de
uma criagao” (KOSSQOY, 1979, p. 43).

E sob esse olhar dos sujeitos enunciadores e as condicdes
de producao legitimadas pelas relacdes de saberes e poderes que
o acontecimento histérico da posse foi recortado. A institui¢do
familiar foi eleita nessa fragmentacdo do real como o melhor
refligio, como uma protecdo numa época de crise. Isso implica
dizer que a producdo e a selecdo imagética se apoiaram no
modelo tradicional de familia, no qual a convivéncia harmoniosa
e 0 apoio entre pai, mae e filhos € considerado o ideal para a
sociedade, para transformar o presente e ter um bom futuro. E
uma forma de os leitores se reconhecerem na imagem. De fato, o
fotégrafo e o editor tiveram um papel decisivo na materializa¢do
do discurso imagético. Trata-se, segundo Foucault (2007, p.
136), do “conjunto de regras anOnimas, histdricas, sempre
determinadas no tempo e no espago, que definem as condigdes
de exercicio da funcdo enunciativa”.

Outro componente que atribui significacdo a imagem € a
perspectiva adotada pelo fotégrafo. Como explica Zanirato
(2005, p. 26), “[s]e a foto foi tirada de cima para baixo, os
sujeitos ou objetos focalizados parecerdo tendencialmente
diminuidos; ao contrario, se a foto for feita de baixo para cima, a
sua importancia tenderd a parecer maior”’. A foto em analise foi
tirada de baixo para cima, o que estabeleceu uma significagdo
ainda maior para a familia Obama, possibilitando um efeito de
superioridade, de soberania, de representacdo do novo poder que
agora assume os EUA.

A distancia e a disposi¢do dos integrantes da fotografia
também sdo elementos que interferem nesse movimento de
descricao-interpretacdo. Para atrair ainda mais o olhar do
espectador, os personagens principais, Obama, Michelle e as
duas filhas, foram retratados de forma que ficassem em primeiro
plano, bem proximos dos leitores. Ja o posicionamento do ex-
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presidente George W. Bush, em ultimo lugar, representa o fim
de uma era. Agora ele ficou para tras, ja nao € mais o centro do
poder. De acordo com Souza (1998, p. 8), “[o] conjunto de
elementos visuais possiveis de recorte - entendidos como
operadores discursivos - favorece uma rede de associacdes de
imagens, o que da lugar a tessitura do texto nado-verbal. A
apreensdo dessas relacdes, por sua vez, revela o discurso que se
instaura pelas imagens, independente da sua relacio com
qualquer palavra”.

A simbologia das cores também se faz presente e
favorece associacoes.

Sobre o individuo que recebe a comunicacdo visual, a cor

exerce uma acdo triplice: a de impressionar, a de expressar e a

de construir. A cor € vista: impressiona a retina. E sentida:

provoca uma emocdo. E ¢é construtiva, pois, tendo um

significado préprio, tem valor de simbolo e capacidade,

portanto, de construir uma linguagem que comunique uma
idéia (FARINA, 1986, p. 27).

O azul do céu sem nuvens é uma cor presente
naturalmente no ambiente, mas que ganhou destaque pelas
lentes da camara e leva o leitor a ver o acontecimento como um
momento de realizacdo do impossivel, j4 que o azul di a
sensacio do movimento para o sagrado, para o infinito. E a
retomada do mito familia, na qual a tdo distante vitéria de um
negro como presidente dos EUA foi conquistada também gracas
ao apoio familiar. Eles finalmente chegaram ao ponto mais alto.
Ja o amarelo da roupa de Michelle Obama ¢ uma cor facil de
memorizar, num sentido que representa o sol, a luz que irradia
em todas as direcOes e gera um efeito de esperanca, expectativa
de dias melhores. A advogada formada em Harvad € a seguranca
por trds do presidente e serviu de para-raios para essa guinada
politica do pais, tornando-se um icone. Uma mulher que brilhou
durante toda a campanha eleitoral, por conseguir manter o
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equilibrio entre o papel da primeira-dama e o papel de esposa e
mae de duas filhas e brilha também nesse dia da posse, com o
destaque do amarelo.

Outros simbolos que acentuam esse poder de
representacdo das cores € o Capitolio em branco ao fundo da
imagem. A sede legislativa dos EUA representa a maior
poténcia do planeta e é reconhecida mundialmente. Um pouco
abaixo, estdo as coloridas bandeiras que reforcam o sentimento
de nacionalismo, a paixdo pelo pais, e reafirmam o imperialismo
americano. Sao interdiscursos que rememoram a for¢a dos
Estados Unidos em todo o mundo.

Considerando o dltimo nivel da leitura imagética, merece
destaque o juramento de Barack Obama como presidente dos
Estados Unidos, uma tradi¢do que simboliza a democracia do
pais. Para cumprir o que estd previsto na Constituicao
americana, ele escolheu a mesma Biblia usada por Abraham
Lincoln, em 1861. Desde entdo, essa € a primeira vez que ela é
levada a publico durante uma posse, o que mostra a admiragdo e
o respeito pelo ex-presidente americano que libertou os escravos
nos EUA. Independente de essas informacdes serem ou nado
conhecidas mundialmente, tem-se nesse contexto o papel de
representacdo da mao erguida, numa simbolizacdo do
comprometimento e fidelidade com o que esté se discursando.

O apoio da esposa segurando a biblia € também um
simbolo de poder de influéncia da mulher na vida politica. Essa
imagem rememora o papel de Michelle, que € o de dar forca ao
marido, em qualquer circunstancia. O interessante é que ela
segura a biblia com as duas maos e ele apoia a dele em cima, ou
seja, fica evidente o peso da esposa na vida de Barack Obama.
Quando ele apresentava Michelle em comicios, chamava-a de
“minha rocha”. A partir dos dispositivos tedricos da Anélise do
Discurso, compreende-se que essa constituicdo de sentidos tem
base no interdiscurso. Segundo Orlandi (2005, p. 31):
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Aquilo que fala antes, em outro lugar, independentemente. Ou
seja, € o que chamamos de memoria discursiva: o saber
discursivo que torna possivel todo dizer e que retoma sob a
forma do pré-construido, o ja-dito que estd na base do dizivel,
sustentando cada tomada de palavra. O interdiscurso
disponibiliza dizeres que afetam o modo como o sujeito
significa em uma situacdo discursiva dada.

Ainda nesse campo da percepg¢do, deve-se atentar para o
olhar das filhas Malia e Sasha. Elas sorriem satisfeitas e t€ém no
rosto a expressao de admiracdo pelo pai. Sabe-se que conquistar
o respeito dos filhos € um sonho de muitos pais. Obama o
conseguiu e isso € representado nessa foto. A imagem das
meninas funciona também como uma memdria do apoio dos

jovens, tanto durante a campanha eleitoral quanto nas urnas.

A biblia também faz parte da memoria do povo e remete
a ideia da fé. Durante a posse, a simbologia da biblia confirmou
a identidade de uma familia religiosa, construida ao longo dos
ultimos meses. O novo presidente mostrou que pretende exercer
um papel de lideranga ligado a visao religiosa. A familia Obama
representa, nesse caso, a mudancga no relacionamento entre a fé e
a politica e simboliza uma nova geragao que esta clamando pela
paz e também por uma harmonia racial. Dentro disso, torna-se
possivel estabelecer uma relagdo entre o visual, a histéria e a
memoria.

E nesse sentido que segundo Foucault (2007, p. 112):

ndo ha enunciado em geral, livre, neutro e independente; mas
sempre um enunciado fazendo parte de uma série ou de um
conjunto, desempenhando um papel no meio dos outros, neles
se apoiando e deles se distinguindo: ele se integra sempre em
um jogo enunciativo, onde tem sua participacdo, por ligeira e
infima que seja. [...] Nao hd enunciado que nio suponha
outros; ndo hia nenhum que ndo tenha, em torno de si, um
campo de coexisténcias, efeitos de série e de sucessdo, uma
distribuicdo de fun¢des e de papéis.
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Com um pouco menos de destaque na fotografia, mas
sem deixar de gerar efeitos de sentido, os eleitores sao
retratados, ao fundo da imagem. No dia da posse, o pais parou.
As expectativas eram e continuam sendo enormes em torno das
mudancas. Com base na mesma fidelidade, respeito, forca e
dedicagcdo existente entre Obama e Michelle, os eleitores
esperam que a na¢do seja reconstruida.

2

E nesse contexto que as representacdes presentes na
imagem da Folha de S. Paulo contribuem para a legitimagao de
um determinado modo de ser familia. As verdades veiculadas a
partir de todos esses enunciados imagéticos mostram uma
familia unida e disposta a uma nova fase, que é a verdade que a
sociedade procura. Como coloca Foucault (2007), falar do
interior desses campos significa inserir-se em uma formacgao
discursiva que determina os modos de dizer e aquilo que se pode
e se deve dizer em certa época.

5 Consideracoes Finais

A discussao realizada neste artigo refor¢ca o poder do
discurso imagético no processo de constituicdo das identidades,
visto que a fotografia analisada se apresenta como um texto
visualmente relevante e carregado de sentidos. Mesmo se ndo
houvesse a presenca dos textos verbais - titulo, subtitulos,
legendas e a reportagem propriamente dita -, 0 mundo todo
reconheceria, através da imagem publicada na capa do jornal
Folha de S. Paulo, o novo presidente Barack Obama ao lado de
sua familia. O visual funciona, nesse caso, como um mediador
para a constru¢do de uma realidade especifica e de uma
identidade da familia Obama.

A andlise mostrou que os sujeitos enunciadores se
apoiaram nas relacdes de saber e poder da contemporaneidade,
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sem esquecer de enunciados de outras épocas. A disposi¢do da
imagem, as cores, 0s simbolos e os valores da familia
hegemoénica, unida, religiosa e cheia de esperanga,
apresentaram-se como suporte essencial para a produgdo, a
selecdo e a edicdo da foto jornalistica. E foi a partir dessa
materializagdo discursiva, que os sentidos se constituiram e
representaram uma verdade de familia que tanto se busca na
atualidade.

Dessa forma, o estudo feito a partir dos planos da
visibilidade e da invisibilidade da fotografia apontou as
condig¢des de producdo e os efeitos de sentido gerados no e pelo
discurso imagético. Reconheceu-se que a constitui¢ao identitaria
da familia Obama, a partir do visual, faz parte de um processo
construido ao longo dos meses, desde a campanha eleitoral,
passando pela vitdria da elei¢do, até chegar o dia da posse. Em
um momento em que os EUA vivem uma grande crise, a midia
se utilizou da imagem da familia ideal para acionar e construir
novos valores.

Diante de todas essas reflexdes, conclui-se que a
fotografia de Obama ao lado da familia ndo estava ali por acaso.
O entrelacamento dos discursos politico, histérico e social
possibilitou que a sociedade se identificasse com essa familia
negra que, pela primeira vez, conquista o poder. Marido, esposa
e filhas que lutaram para chegar aonde chegaram; venceram
barreiras, preconceitos e, acima de tudo, ganharam a simpatia
dos norte-americanos para assumir uma nac¢ao. “O novo nao esta
no que € dito, mas no acontecimento a sua volta” (FOUCAULT,
2007, p. 26).

Portanto, além de firmar saberes, essa fotografia
contribuiu para um novo modo de olhar a vida politica dos EUA
e se apresenta, definitivamente, como um elemento essencial
para compreender o processo de constituicdo da identidade
familiar na atualidade.
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Nesse contexto, esta pesquisa € apenas um dos caminhos
de andlise que podem ser percorridos por estudiosos
interessados na tematica identidade familiar constituida na e
pela midia. Novos olhares podem certamente ajudar a desvendar
outros aspectos pertinentes nesse processo.
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RESUMO: Este trabalho pretende investigar a forma como
alunos universitarios matriculados em um curso de extensao em
lingua inglesa constroem sua imagem através do género
discursivo autoavaliagdo. Serad considerada para tanto a proposta
de Amossy (2005) e Maingueneau (2008) sobre a teoria do ethos
discursivo. Os resultados mostraram que a constru¢cdo do ethos
se dara, geralmente, de forma positiva em tal género e, quando
ocorre o contrario, os argumentos utilizados ndo corroborarao
com a imagem que esses alunos tentardo passar. Procuram
justificar o comportamento negativo, recorrendo, assim, ao lado
emotivo do avaliador.
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ABSTRACT: This paper aims to investigate how university
students, enrolled in an English course, build their image
through self-evaluation. For this purpose, the study developed
by Amossy (2005) and Maingueneau (2008) on the theory of
ethos will be considered. The results showed that the
construction of ethos in this genre will usually happen in a
positive way, and when the opposite happens, the arguments
used will not legitimize the image they try to build. The students
try to justify their negative behavior appealing, thus, to the
emotional side of the evaluator.

KEY WORDS: ethos; self-evaluation; teaching; learning;
discourse analysis.

1 Introducao

pratica de autoavaliar-se estd relacionada,

intrinsecamente, a questdo da autonomia no
processo de ensino (ALVES; MACHADO, 2003). O intento
inicial desse tipo de avaliacdo é fazer com que o aluno reflita
sobre si mesmo e sobre a sua aprendizagem (SOARES, 2007).
Porém, toda pritica de wuso da linguagem ¢é dialdgica
(BAKHTIN, 1992) e, segundo Koch (2006), toda vez que
interagimos por meio da linguagem, temos a intencdo de atuar
sobre outros. E possivel afirmar que o propésito comunicativo
de tal género € convencer o leitor/avaliador das caracteristicas
do enunciador, a fim de que o primeiro incorpore determinada
imagem que o segundo queira transmitir.

Dessa forma, o intuito do presente trabalho € analisar a
forma como alunos de um curso de lingua estrangeira constroem
imagens de si através do género discursivo autoavaliagdo,
verificando que tipos de recursos ou argumentos eles utilizam para
tanto.
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Este estudo se justifica devido a importincia que o
discurso exerce em nossas relacdes sociais. E através dele que
temos acesso ao outro, que conhecemos e nos deixamos
conhecer, que construimos nossas crengas €, por conseguinte,
nossa identidade e formada. Dessa forma, todo é qualquer
estudo que contribua para diminuir a opacidade do discurso,
tornando-o mais acessivel, serd de grande importancia.

Este artigo estd estruturado da seguinte forma: na secao
seguinte, apresentamos o conceito de ethos discursivo que seré
considerado na andlise do corpus. Em seguida, discorremos
sobre o corpus e a metodologia a ser utilizada. Sob o subtitulo
“A constru¢do do ethos em autoavaliacdes de alunos de lingua
estrangeira”, propomos uma andlise dos dados disponiveis,
considerando o que foi discutido previamente sobre a teoria a
respeito da construcdo do ethos no discurso.

2 Nocao de ethos

Iniciamos nossa exposicdo da teoria acerca do ethos
discursivo apresentando a citagcdo de Ruth Amossy, presente no
livro Imagens de si no discurso, que afirma que “[t]Jodo ato de
tomar a palavra implica a construcdo de uma imagem de si”
(AMOSSY, 2005, p. 9). E possivel retomar, através dessa
citagdo, alguns conceitos ja discutidos dentro dos estudos
linguisticos acerca da ndo-neutralidade do enunciado. Ao
produzir um enunciado, sempre apresentamos uma intencao
comunicativa. Desse modo, nenhum enunciado é desprovido de
conteddo ideoldgico. Sendo assim, sempre que realizamos o ato
de enunciar, tentamos transmitir uma imagem de ndés mesmos
aos nossos interlocutores, implicita ou explicitamente. A questao
da construcdo de uma imagem de si “estd fortemente ligada a
enunciacdo” (AMOSSY, 2005, p. 10).
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Dessa forma, podemos definir ethos como a imagem que
o locutor/enunciador constréi de si em seu discurso, de maneira
a exercer alguma influéncia em  seu  auditério
(MAINGUENEAU, 1998; CHARAUDEAU;
MAINEGUENEAU, 2006), que nomearemos de interlocutor ou
enunciatario. A formacao do ethos estaria, portanto, relacionada
aos comportamentos e representacoes dos sujeitos em
determinados momentos historicos.

z

Ao se estudar esse termo, € necessario retomar oS
estudos aristotélicos a respeito da retérica. A constru¢ao do
ethos, para tal filésofo, estaria relacionada a transmissdo de uma
imagem positiva de si através de seu discurso.

Barthes, por sua vez, define ethos como “os tracos de
carater que o orador deve mostrar ao auditério (pouco importa
sua sinceridade) para dar uma boa impressdo (...). O orador
enuncia uma informacgao e, ao mesmo tempo, diz: eu sou isto
aqui, ndo aquilo 18” (BARTHES, 1970 apud MAINGUENEAU,
2008, p. 13).

Essa citacdo € classica nos trabalhos que buscam
identificar os diferentes ethe construidos nos mais diversos
discursos. Por meio dela, é possivel perceber que o passar uma
imagem positiva de si ndo esta totalmente interligada ao uso de
argumentos verdadeiros.

Amossy (2005) apresenta alguns estudos relacionados a
constru¢do de imagem através do discurso. Sdo estes as
proposi¢des de Goffman, Ducrot e Maingueneau. Goffman
trabalha com o conceito de constru¢do de face, que se
assemelha, em muitos aspectos ao de ethos. Tal conceito é
definido como “o valor social positivo que dado individuo
efetivamente reivindica por meio da linha de acdo que outros
supdem que ele adotou durante um contato particular”
(GOFFMAN, 1974 apud AMOSSY, 2005, p. 13). Dessa forma,
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a face construida seria uma imagem de um individuo de
comportamento aprovado socialmente. Podemos ainda dizer que
esse conceito de imagem € “partilhdvel”, uma vez que através de
nossa imagem podemos interferir no modo como as pessoas
pensam a respeito dos grupos sociais dos quais participamos
(por exemplo, uma determinada religido). Ducrot, por sua vez,
relaciona a constru¢@o do ethos ao discurso. Na teoria proposta
pelo autor, a fala é enfatizada como uma ‘“a¢do que visa a
influenciar o parceiro” (AMOSSY, 2005, p. 15). Liga-se, dessa
maneira, a teoria da argumentacao na lingua.

Maingueneau trata do ethos em termos de uma
“constru¢do de uma imagem de si no discurso” (AMOSSY,
2005, p. 16). A forma como um locutor fala permitird que o
alocutério crie uma imagem do falante através de seu discurso.
O locutor estd interessado em legitimar-se através de sua fala
(AMOSSY, 2005, p. 17).

E importante, ainda, diferenciar “ethos prévio” e “ethos
discursivo” (HADDAD, 2005). Nao é somente através de nosso
discurso que vamos influenciar um auditério, mas, também, por
meio de uma imagem prévia que o mesmo possui de nds. Sendo
assim, levando em consideracdo o corpus desta pesquisa, nao
adiantaria um aluno autoavaliar-se como um individuo de
comportamento impecavel se o professor, em sua vivéncia, sabe
que ele ndo o é. O ethos discursivo, por sua vez, serd a imagem
que o locutor constrdi em seu discurso. Essa imagem criada
através do discurso pode, portanto, reforcar ou alterar a imagem
prévia do enunciador, dependendo do seu interesse. Ora, um
professor, no desempenho de sua profissdo, procura ter, na
maioria das vezes, o conhecimento sobre os seus alunos, sobre
suas necessidades e anseios. Desenvolve, assim, uma percep¢ao
a respeito do grau de conhecimento de cada aluno, bem como
sobre o nivel de evolugdo da aprendizagem destes. Esse contato
com o aprendiz faz com que o professor crie, de certa forma,
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uma imagem do aluno, ndo por meio de seu discurso, mas por
suas acdes. Cada um dos locutores serd representado pelas
caracteristicas e comportamentos que demonstram em sala de
aula. Assim, ao ler e avaliar as autoavaliacdes propostas, o
professor saberd o que cabe e o que ndo cabe a cada locutor [0
aluno]. O trabalho do locutor, entdo, serd tentar apagar os tracos
negativos que lhes podem ter sido atribuidos pelo professor,
refor¢ando assim o aspecto positivo de sua imagem.

Passo, na proxima secdo, para a descri¢do do corpus de
andlise e da metodologia deste trabalho.

3 Apresentacao do corpus

O corpus a ser utilizado nesse trabalho serd constituido
de autoavaliacdes escritas por estudantes universitirios
matriculados em um curso de extensao em lingua inglesa situado
em uma universidade federal da Zona da Mata de Minas Gerais.

Foi pedido aos alunos de uma turma de nivel avancado,
no final do periodo letivo, que escrevessem uma autoavaliacio,
na qual eles expusessem seus pensamentos sobre o seu
desempenho e participacdo durante o curso, bem como sobre o
seu desenvolvimento nas quatro habilidades da lingua inglesa
(fala, escuta, escrita e leitura). Por se tratar de uma atividade a
ser avaliada em termos de producdo textual, foi exigido que o
texto fosse redigido em lingua inglesa, com um nimero minimo
de 200 (duzentas) palavras.

Serdo analisadas aqui 05 (cinco) autoavaliacoes,
selecionadas aleatoriamente, nas quais procuramos mostrar
como os alunos constroem o ethos de bom aluno através da
argumentacdo. Por questdes de ética, os nomes dos participantes
nao serdo divulgados, nem qualquer referéncia ao curso. Como o
foco do presente artigo ndo estd na correcdo gramatical dos
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textos, esses nao foram corrigidos previamente; sendo assim,
alguns deles apresentam desvios da norma escrita da lingua
inglesa. Outro aspecto metodolégico que convém ser
mencionado € que os textos nao serdo traduzidos no corpo da
andlise, mantendo, assim, seu aspecto original. As traducdes
virdo em notas de rodapé, devidamente sinalizadas.

4 A construcao do ethos em auto-avaliacbes de alunos de
lingua estrangeira

Nesta secdo, apresentamos uma andlise das
autoavaliagdes redigidas pelos participantes desta pesquisa,
considerando a maneira como estes formam uma imagem de si
através de seu discurso. Nossa anélise foi guiada pelas seguintes
perguntas no decorrer da andlise: (i) Como os participantes se
colocam?; (ii) De maneira positiva ou negativa?; (iii)) Que
aspectos eles enfatizam?; (iv) Que imagem que criam de si
devido a isso?

Os alunos fazem uso de diferentes argumentos, a fim de
justificar seu desempenho em sala de aula. Realizando uma
busca no corpus apresentado, € possivel apontar alguns
argumentos comuns utilizados pelos alunos. O primeiro deles
refere-se ao fato de ndo terem tido contato com a lingua inglesa

fora da escola regular, como mostrado nos excertos abaixo:

(1) As I had never studied English before outside the
conventional school, was a little difficult and is still monitoring
the progress of the class. (Student A)'

(2) Until 2006, I never study English, except in the school, in
my city. (Student C)>

! Tradugio: Como eu nunca havia estudado inglés antes, além da escola regular, foi e
continua sendo um pouco dificil para eu acompanhar o andamento das aulas.

2 Traducdo: Até 2006, eu nunca tinha estudado inglés, exceto na escola, em minha
cidade.
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Esse argumento € importante, uma vez que o ambiente
que encontramos em sala de aula, no curso em questdo, ¢ bem
heterogéneo. Muitos alunos tiveram anteriormente experiéncia
com a lingua-alvo, seja através de intercimbios ou mesmo por
terem estudado em outros cursos de idiomas por anos a fio.
Dessa forma, aqueles que ndao compartilham desse mesmo
contato, sentem-se desprivilegiados em relacdo aos demais.
Sendo assim, essa justificativa tenta, de certa maneira, fazer com
que o interlocutor considere esse fato ao analisar o
comportamento enunciador em sala de aula durante o periodo
letivo. E como se afirmassem: “Eu néo sou tio bom em inglés,
mas isso é porque eu nunca estudei a lingua antes”. E importante
mencionar ainda que esses argumentos aparecem no inicio dos
textos, preparando o interlocutor para a imagem que eles vao
tentar construir.

Outro argumento recorrente foi o de serem bastante
ocupados, por realizarem muitas atividades académicas ao
mesmo tempo, inclusive estudar uma lingua estrangeira:

(3) This semester was very hard to me, because had many

things to do. So, I think that I could have given more attention
to my English course” (Student B)?

(4) When I returned from my vacation, everything changed. I
involved myself with many activities and I stopped studying
very much. (Student D)*

O fato de desenvolverem muitas atividades e, ainda,
assim tentarem estudar uma lingua estrangeira mostra um
aspecto positivo dos locutores — caracteristica de uma pessoa

? Tradugdo: Esse semestre foi muito dificil para mim, pois tive muitas coisas para
fazer. Entdo, eu acho que deveria ter dado mais aten¢@o ao meu curso de inglés.

4 Traducdo: Quando retornei das minhas férias, tudo mudou. Eu me envolvi em vérias
atividades e parei de estudar muito.
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esforcada — que, vendo a importancia da lingua-alvo para seu
futuro, fazem sacrificios para conseguir aprendé-la.

O argumento de terem tido problemas de satde também
foi utilizado por dois alunos. Tentam justificar seu
comportamento e, inclusive, suas auséncias em sala de aula,
expondo as situacdes dificeis que se abateram sobre eles:

(5) The 2009 year was a important but so difficult for me,

because I had a lot of problems, and this was affect me in all
areas to my life. (Student C)5

(6) In this semester my English learning was more or less
because of my health. I lost the pleasure of studying and
because of this I had a poor development, just because of me.
(Student E)°

Através dos argumentos mostrados, os enunciadores
tentam apagar a imagem negativa que o enunciatario possa vir a
ter deles, apelando, no caso em questdo, para o sentimentalismo.
Ao dizerem que nunca estudaram a lingua antes, eles tentam
recorrer ao lado emocional do professor, que deveria levar em
consideragdo esse e os outros dois fatores mencionados
anteriormente: falta de tempo e problemas de saide. Porém, é
preciso ressaltar aqui que os alunos que participaram dessa
pesquisa ja estudam a lingua no curso de extensdo hi trés anos,
ndo se justificando, entdo, o uso do primeiro argumento, uma
vez que ja teriam tido tempo suficiente para sanarem qualquer
lacuna que pudessem ter no que diz respeito a aprendizagem de
linguas, nivelando-se aos demais colegas de classe.

> Tradugdo: O ano de 2009 foi importante e dificil para mim, pois tive muitos
problemas, e isso afetou todas as 4dreas da minha vida.

® Tradugdo: “Neste semestre, meu aprendizado de inglés foi mais ou menos por causa
de minha sadde. Eu perdi o prazer de estudar e, por causa disso, eu tive um baixo
desenvolvimento, por minha causa.”
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A questdo da constru¢do do ethos esti relacionada ao
auditério que o enunciador pretende influenciar e ao seu
propdsito, € ndo somente com a transmissdo de uma imagem
positiva de si enquanto ser humano. Dessa forma, no contexto
em questdo, de uma sala de aula de lingua estrangeira, sera que
os alunos tentam passar uma imagem de aluno ideal? E se fazem
o contrario, qual serd sua inten¢do?

O aluno A comeca sua autoavaliagio com uma
justificativa, a de que nunca havia estudado ingl€s em sua vida,
exceto na escola regular, onde, como é de conhecimento
comum, o foco do ensino é completamente diferente daquele
apresentado por um curso de idiomas. Porém, mesmo assim, ele
afirma estar se esforcando para acompanhar o andamento da
turma em que estd matriculado, e, também, apesar dos
contratempos, conseguiu desenvolver varias habilidades da
lingua.

(7) In the first semester of 2009 realized a greater progress in
the reading of texts: I can read faster and reduces excess of
translation (which was one of my major problems in reading).

Listening activities also improved: I can better discern the
pronunciation of words. (Student A)’

Pressupde-se disso que ele se dedicou ao estudo da
lingua ndo apenas dentro, mas também fora da sala de aula, pois
esse tipo de desenvolvimento s6 acontece quando o aluno
destina tempo a atividades extraclasse.

Em uma autoavaliagdo, € esse discurso que o professor
gostaria de ouvir de seu aluno, o de um aprendiz que
desenvolveu as habilidades da lingua-alvo. E importante
mencionar, ainda, que ele afirma que foi um “grande” progresso,

" Tradugdo: No primeiro semestre de 2009 percebi um maior progresso na leitura de
textos: posso ler mais rapido e reduzi o excesso de traducdo (que era um dos meus
maiores problemas na leitura). A compreensdo de atividades de escuta também
melhorou: posso discernir melhor a prontncia das palavras.
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indo além do normal a sua dedicagdo. Outro ponto interessante
do discurso do estudante em questio é que ele se mostra
consciente da importancia de se dedicar ao aprendizado de uma
nova lingua.

(8) It’s obvious that to improve this and other deficiencies that
I have, I need of much dedication for the language learning.
(Student A®)

O discurso acima € o mesmo pregado por professores de
linguas e pelos pesquisadores da area. Ao afirmar isso, o aluno
esti corroborando essa ideia e mostrando que esta ciente de seu
papel em seu préprio processo de aprendizagem. Porém, nem
sempre as suas acdes correspondem a essa crenga que dizem ter
a respeito do ensino e aprendizagem [essa afirmacao justifica-se
devido ao fato de o primeiro autor deste artigo ser também o
professor dos alunos pesquisados]. Trata-se aqui de convencer o
interlocutor de que ele acredita nisso, formando uma imagem de
aluno consciente de suas obrigacdes enquanto aprendiz de
lingua estrangeira.

Percebe-se também, no corpus analisado, aqueles alunos
que se posicionam de maneira negativa, pontuando aspectos que
ndo contribuem para a manutencdo do ethos de bom aluno, porém,
segundo Karwoski, “uma imagem negativa também € uma
imagem” (2008, p. 112). Pode ser que seja inten¢@o do enunciador
investir em determinados pontos, de maneira a refor¢car uma
imagem perante seus enunciatarios (KARWOSKI, 2008).

Caracterizam-se como alunos que ndo se dedicaram muito ao
aprendizado do idioma durante o semestre. Os estudantes A e
C mostram-se conscientes de que seu desempenho ndo foi
muito bom, assim como B, que afirma que deveria ter dado
mais atencdo ao curso e ter sido mais participativo. Novamente
tem-se a imagem de um aluno consciente que diz: “Eu nao

8 Tradugdo: E 6bvio que para sanar essa e outras deficiéncias que tenho, eu preciso de
muita dedica¢do para com o aprendizado da lingua.
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participo, mas sei das consequéncias dessa acdo para o meu
aprendizado”.

(9) I confess that I don’t have dedicated time to English and
that is certainly influencing my performance. I felt very
difficult to monitor the class in this semester, and sometimes, |
was a little inhibited in class. Next semester, I want to dedicate
more to English. (Student A)9

(10) T think that I could have given more attention to my
English course, and I wasn’t very participative in the classes.
(Student B)'°

(11) T think T haven't had a good performance in my English
learning this semester. I would like to have studied and
dedicated more. (Student D)11

Porém, convém ressaltar que, mesmo se posicionando de
maneira negativa no inicio de sua assercdo (excerto 9) a
estudante A conclui seu argumento de forma positiva, afirmando
que haverd uma maior dedicacdo por sua parte em relagdo a
aprendizagem da lingua inglesa. Tenta, assim, apagar a imagem
negativa que construiu através do que foi dito anteriormente.

Um outro ethos criado por um dos participantes foi o de
uma pessoa lutadora, a comecar pelo titulo que deu ao seu texto,
“Learning English in 2009: a great challenge” [Aprender inglés
em 2009: um grande desafio]. Em seu texto, ele pontua essa
ideia varias vezes. Através da estrutura de sua narrativa, €
possivel perceber isso:

(12) So, I don’t give up trying my english learning. In the first
semester, [ was survived, because I'm strong! (Student C)12

° Tradugdo: Devo confessar que ndo tenho dedicado muito tempo para o Inglés, e isso
esta certamente influenciando o meu desempenho. Senti que foi dificil acompanhar
a turma neste semestre e, por vezes, eu ficava um pouco inibido na sala. No préximo
semestre, eu quero me dedicar mais ao inglés.

1 Tradugdo: Acho que eu poderia ter dado mais atencdio a0 meu curso de inglés, eu
ndo fui muito participativo nas aulas.

" Tradugdo: Eu acho que ndo tive um bom desempenho no meu aprendizado de neste
semestre. Gostaria de ter estudado e me dedicado mais.
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Mesmo com todas as adversidades pelas quais passou, o
estudante C ndo desistiu de estudar a lingua e ainda enfatiza esse
lado forte, exclamando: “porque eu sou forte!”. Ele se valoriza,
tentando apagar a imagem que o professor pudesse vir a ter
devido ao seu comportamento em sala de aula.

Um dltimo ponto a ser abordado é a maneira como o0s
alunos concluem seus textos, prometendo maior envolvimento
com sua propria aprendizagem no préximo semestre. Abaixo se
pode notar esse fator recorrente nas producgdes:

(13) T am fully convicted of the importance of language to my
training. I will begin by separating one time a week, besides
that of classes for the study. I would also like to test some of
the strategies and tips presented in the last class through oral
work. (Student A)13

(14) In the next semester I want be more closer, and I will try
to participate more in the discussion in the classes. I promise
that I will be a great student. (Student B)"

(15) Next semester, I will need to be a more dedicated, for
example, not to miss many classes, and read more. I really
want to practice English in my professional field. This is
essential for my professional development. (Student C)"

(16) I think we have to deal with language learning as it was
our religion. We have to dedicate the same time. Wake up and
lie thinking in it. Only on this way we'll become a good

2 Tradugdo: Entdo, eu ndo desisti de aprender inglés. No primeiro semestre eu fui um
sobrevivente, porque eu sou forte.

13 Tradugdo: Estou plenamente convencido da importancia da lingua para a minha
formacdo. Vou comecar a separar um tempo na semana para o estudo, além de
aulas. Gostaria também de testar algumas das estratégias e sugestdes apresentadas
nas aulas através das apresentagdes orais.

' Tradugdo: No préximo semestre eu quero estar mais perto, e eu vou tentar participar
mais nas discussdes nas aulas. Eu prometo que vou ser um 6timo aluno.

'3 Tradugdo: Préximo semestre, serei mais dedicado, por exemplo, ndo perder muitas
aulas, e ler mais. Eu realmente quero praticar inglés no meu campo profissional.
Isto € essencial para o meu desenvolvimento profissional.
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language speaker without traveling abroad. This is my goal to
the next semester! (Student D)16

Com a promessa de se dedicar mais para aprender a
lingua, eles reforcam a imagem de alunos conscientes do seu
papel enquanto aprendizes de lingua estrangeira, tentando
persuadir, assim, o professor que avalia essas autoavaliacdes a
fazé-lo sob outra perspectiva, tendo ndo mais a imagem prévia
do aluno descompromissado, mas sim a do aluno consciente de
que, devido a inimeros problemas, ndo pdde se envolver da
maneira ideal com o aprendizado de lingua estrangeira.

Retomando as ideias de Fiorin, Karwoski (2008) afirma
que o discurso s6 sera eficaz quando o enunciatirio incorporar o
ethos do enunciador. Trazendo essa afirmacdo para o contexto
de produgdo do género discursivo autoavaliacdo, cuja finalidade
¢ argumentar em favor de determinada nota, essa incorporagao
ocorrerd quando o professor der a nota solicitada pelo aluno.
Mas ndo a nota baixa solicitada por ele, devido a uma questao de
humildade, mas sim um valor mais alto que, na maioria das
vezes, € a intencdo inicial do mesmo com a producdo do seu
texto e uso dos argumentos mencionados.

Como afirma Amossy (2005, p. 16), “a maneira de dizer
autoriza a constru¢do de uma verdadeira imagem de si”’. Dessa
forma, pelo discurso dos enunciadores, podemos inferir
diferentes ethe. Porém, mesmo ressaltando aspectos negativos
de sua conduta, a intencdo dos enunciatarios nao é criar uma
imagem negativa perante o enunciatario, mas sim o contrario: o
tempo todo eles tentam transmitir a imagem de um aluno
consciente de seu papel enquanto aprendiz de lingua estrangeira,

'8 Tradugdo: Penso que temos de lidar com a aprendizagem da lingua como se essa
fosse a nossa religido. Temos de dedicar o mesmo tempo. Levantar e deitar
pensando nela. Somente dessa maneira nos tornaremos bons falantes sem ter
viajado a paises que falam a lingua. Esta é a minha meta para o préximo semestre!
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porém, ndo tdo participativo. Entretanto, na imagem que eles
constroem, nao seria culpa deles esse aspecto negativo de sua
conduta, mas sim dos problemas pelos quais passaram, pelos
varios compromissos académicos que tomaram a maior parte de
seu tempo, ou até mesmo por problemas de saude.

5 Consideracoes Finais

Sempre que nos comunicamos por meio da linguagem,
verbal ou ndo-verbal, realizamos de acordo com um propdsito.
Como afirma Koch (2006, p. 29), “ha relacdes que desejamos
estabelecer (...) comportamentos que queremos  ver
desencadeados, isto €, pretendemos atuar sobre o(s) outros(s)”.
A autoavaliacdo, enquanto género discursivo, apresenta como
um de seus propdsitos comunicativos fazer com que o publico-
alvo seja convencido de determinadas caracteristicas do
enunciador, de maneira com que ele receba a nota que afirma
merecer. Dessa forma, a construcido do ethos geralmente se dara
de forma positiva em tal género e, quando ocorre o contrario,
como foi exposto acima, os argumentos utilizados ndo
corroborardo com tal imagem, mas, sim, tentando justificar o
comportamento negativo, recorrendo, assim, ao lado emotivo do
avaliador.
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O Relato Autobiografico como Elemento
Potencializador das Representacoes do
Professor em Formacao

The Autobiographical Report as a Potentiating
Element of an In-Training Teacher’s Representations

Maria Emilia Almeida da Cruz Torres”

RESUMO: Este trabalho tem como objetivo analisar as
representacoes de letramento de uma professora do ensino
basico, desveladas ao longo do reconto de suas histérias de
leitura, e a influéncia dessas representacdes em suas concepcoes
de letramento incidindo em suas praticas pedagogicas. Numa
percepcao intuitiva inicial, observamos que ha ai uma tensao de
representacdes entre o discurso do senso comum e
institucionalizado pela escola, e o ndo-agenciado ou vernéculo,
aquele que ndo se alinha ao discurso escolar, mas que é, por
outro lado, o que lhe propicia abordar o texto ndo apenas como
objeto linguistico, mas, essencialmente, como objeto social.
Para compreender esse fendmeno, ancoramo-nos em aspectos
da Teoria das Representacdes Sociais para analisar as
representacoes que podem estar incidindo nos conflitos, nas
rupturas e convergéncias que vao sendo reveladas ao longo
desse reconto, em seu relato autobiogrifico.

" Doutora em Linguistica Aplicada. Area: ensino de lingua materna.  Professor
Adjunto do Departamento de Humanidades da Universidade Federal de Alfenas —
UNIFAL - campus Pocos de Caldas. Professor Adjunto III do Departamento de
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PALAVRAS-CHAVE: histérias de leitura; professor em
formacao; representagdes de letramento.

ABSTRACT: This work aims to analyze the literacy
representations of a teacher in basic education, unveiled in the
narratives of her reading histories, and the influence of these
representations on her pedagogic practices while working with
reading in classroom. From an intuitive initial perception, we
observe a tension in the representations between the common
sense and institutionalized discourse about the conceptions of a
good reader at / for school, and the vernacular discourse that is,
on the other hand, the propitiating element that drives this
teacher to develop reading practices towards a real promotion
of literacy. To understand this phenomenon, we are supported
by Moscovici's Social Representation Theory in order to
analyze the representations that can be acting in the conflicts,
the breaks, and the convergences revealed throughout the
autobiographical report.

KEY WORDS: reading histories; teacher in formation; literacy
representations.

Introducao

S ustentado pelos novos estudos aplicados da
linguagem que contemplam pesquisas sobre
formacao de professores, este trabalho, que faz parte de uma
pesquisa maior, tematiza a influéncia das representacdes de
letramento no desenvolvimento de praticas pedagbgicas que
cercam o ensino da leitura.

Como objeto de anélise, trazemos em cena o reconto das
histérias de leitura de uma professora, narradas ao longo de seu
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relato autobiografico, instrumento primaz que nos auxiliou a
compreender melhor seus modos particulares de abordar o texto,
pois nos permitiu refletir sobre as representagdes de leitura e de
leitor que, possivelmente, norteiem suas atividades pedagdgicas.

As reflexdes que aqui trazemos nasceram de inquietacdes
surgidas em um curso de formagdo continuada, oferecido pela
Secretaria de Educacdo aos professores municipais de uma
cidade interiorana, no qual atudvamos como docente, e que tinha
como objetivo mostrar as professoras a concepcdo de leitura
como prética social.

Nessa perspectiva, desejavamos expor-lhes uma
concepc¢do de texto em que esse € assumido ndo somente como
objeto linguistico, mas, sobremodo, como objeto social, e uma
concepcdo de leitura alinhada ao Modelo de Letramento
Ideolégico', como introduzido por Street (1984) nos atuais
estudos do letramento.

Ao analisarmos as primeiras aulas praticas elaboradas
pelas professoras que participavam do curso, nossa atencio se
voltou para uma delas, quando observamos que, a0 mesmo
tempo em que demonstrava bastante mestria em abordar o texto,
pois propunha praticas de letramento na visdo por nos
introduzida, verbalizava durante o curso que, apesar de ter sido
aprovada em concurso publico, “tinha dificuldades com a
leitura”e “ndo era o tipo de professora que a escola gosta”.

O estranhamento em relagdo ao contraditério que se
colocava a nossa frente nos levou a tecer as reflexdes que aqui
propomos e, para tanto, socorremo-nos dos aportes tedricos de
pesquisadores do letramento, como Barton (2000), Gee (2005),

'O modelo ideolégico concebe que as priticas da escrita devem ser compreendidas
em seus reais contextos de uso, pois estdo condicionadas as estruturas sociais e
culturais onde ocorrem. Sdo, portanto, praticas sociais concretas, que revelam os
modos como os individuos se relacionam com a escrita, por se considerar que
diferentes crencas, valores e ideologias incidem nessa relagéo.
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Signorini (2005), Street (2003) e Terzi (2004) que, ao lado de
aspectos das teorias das Representacdes Sociais, nos
possibilitaram trazer luz a questdes sobre o professor em
formacdo, as quais esperamos que se tornem uma contribui¢ao
importante no didlogo entre professor e academia.

Nossas andlises preliminares revelaram-nos que ha, no
relato autobiografico dessa professora, um imbricamento de
discursos que se sobrepdem, apontando para um conflito e uma
tensdo, evidenciando a existéncia do poder coercitivo das
representacdes sociais do universo escolar sobre as
representacoes do senso comum. Partindo de uma observacdo
intuitiva inicial, acreditamos que o mito do letramento’® atua
sobremaneira em suas representacdes de letramento.

1 A relevancia do relato autobiografico como instrumento de
analise

Sobre a utilizagdo do relato autobiografico ou
rememoragdo, como instrumento de pesquisa, Street
(comunicacdo pessoal’) afirma que os alicerces que sustentam
estudos sobre letramento t€m suas origens no histérico de leitura
e escrita dos grupos sociais pesquisados e, portanto, sé sao
legitimos se forem considerados os fatores sociais e culturais
que permeiam as praticas de letramento desses grupos ou

20 mito do letramento se refere a0 dominio do uso da escrita por um determinado
grupo social e seus reflexos na sociedade, além de considerar a escrita e a oralidade
como formas dicotdmicas, sugerindo que o conhecimento da escrita “favorece os
processos mentais superiores como o raciocinio abstrato, memoria ativa e resolugdo
de problemas” (VYGOTSKY apud TFOUNI, 1995, p. 21). Considera apenas uma
forma de letramento e que esta se relaciona diretamente ao progresso e a
flexibilidade social. Essa concepg¢do referenda o modelo autdnomo de letramento e
que tem sido caracteristico das préticas escolares.

3 A expressdo “comunicacio pessoal” é aqui utilizada para se referir a concepgdes,
crencas ou pontos de vista que nos foram transmitidos pessoalmente pelo autor.
Local: Instituto de Estudos da Linguagem — IEL, Unicamp, em 12/08/2008.
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individuos. Esses alicerces contribuem inegavelmente para a
compreensdo dos fatores que incidiram na constituicdo das
condicoes de letramento atuais dos individuos analisados
(comunicagdo pessoal)

Ao lancarmos mao do relato ou rememoragdo, como
também chamamos, desejdvamos elicitar da professora um
relembramento de seus percursos de leitura desde a infancia até
o momento presente para lhe dar a oportunidade de deixar vir a
tona elementos subjetivos que fizeram/fazem parte das suas
representacdes de letramento.

Amado e Ferreira (1996) também ja apontaram o relato
autobiografico como um instrumento potencial na rememorac¢ao
das histérias de leitura dos professores. Cremos que essa via
leva a uma maior possibilidade de os assuntos se aproximarem
mais da realidade, pois emergem da memoéria de forma
espontinea, deixando serem reveladas as representacdes que os
professores t€ém de si e do mundo, e instanciam-se ali suas
crengas, valores e ideologias.

Por assim ser, compreendemos que esse se torna um
locus privilegiado para se depreender como sdao construidas as
(re)significagcdes de atitudes, concepgdes e discursos, tanto de
pessoas e instituicdes com quem os professores se relacionaram
ao longo da vida, como dos contextos sociais em que eles se
inserem no presente.

Ao nosso ver, essas referéncias semiotizam suas
representacdes sobre os objetos de ensino que permeiam o
ambiente escolar, como concepg¢des de leitura e de praticas de
letramento, o que possibilita ao pesquisador serem observados
papéis, posicoes e identidades assumidas pelo professor em
formacdo, algumas sancionadas pela agé€ncia maior de
letramento — a escola —, e também outras que vdo sendo
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construidas na e pela articulacdo dos discursos que vao se
tecendo ao longo da rememoragao.

Nessa tessitura de representacdes, passado e presente se
imbricam em redes de significados e afloram como ecos das
sempre ocultadas vozes dos professores em formacao,
permitindo ao pesquisador uma postura mais solidaria, que o
levara, certamente, a uma maior compreensiao, € a um olhar
mais sensivel aos seus modos de representar o mundo e 0s
reflexos dessas representacdoes na formacdo leitora e na sua
atuacdo docente.

Ha de se ver que uma escuta atenta as rememoracoes das
historias de leitura dos professores proporciona um
compartilhamento de experiéncias, fazendo surgir uma
aproximacdo entre pesquisador/académico e professor,
oportunizando aos primeiros colocarem-se no lugar do outro e,
assim, tornarem-se porta-vozes de suas ansias, de seus conflitos
e de suas singularidades.

Geralmente, hipnotizados que somos pelas nossas
verdades teorico-académicas, distanciamo-nos dos professores
por desconhecermos a natureza de suas representacdes acerca
dos indmeros objetos de ensino que povoam o universo escolar,
dentre eles as praticas de leitura, e desvalorizamos crencas e
valores que permeiam suas percepgdes sobre esses objetos.

Entretanto, negligenciar a compreensdo dos processos
subjetivos que norteiam as representacdes individuais € o
caminho de mao unica para levar a julgamentos repetidamente
veiculados pela midia, como os de que os professores sdo
leitores pouco proficientes, que tem dificuldades com a escrita,
e tantos outros, como nos revelam os estudos de Guedes Pinto
(2002, 2005).
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2 A geracao dos dados

Os dados gerados para esta investigacdo partiram de
duas fontes: a) a observagdo de que, enquanto para os demais
professores que participavam do curso o desenvolvimento de
atividades de leitura se distanciava sobremaneira do modelo
ideoldgico, as atividades propostas pela professora em questdo
dele se aproximavam. As questdes elaboradas para o texto
relacionavam-se a assuntos da realidade dos alunos, bem como
de realidades de outras esferas sociodiscursivas, demonstrando
que essa pratica de leitura ja fazia parte de suas atividades
didaticas; b) a observagdo da existéncia de um desalinhamento
de discursos sobre representagdes de leitura e leitor,
verbalizados em momentos do curso, ao lado da observacao da
instauracdo de um conflito materializado na producdo
discursiva sobre suas historias de leitura.

Esses dados nos levaram a refletir sobre as
representacdes sociais que povoam o universo sociodiscursivo
dos professores, e em que medida os saberes adquiridos durante
um curso de formacdo podem incidir como forgas
desestabilizadoras, bem como propiciar que novas
representacdes sejam construidas.

3 Aportes conceituais: as Representacoes Sociais e sua forca
coerciva

Cremos que concepgdes das Representacdes Sociais
aliadas as teorias do letramento, constituem um forte alicerce
heuristico para os estudos de formagdo de professores, pois
representam um abrir-portas para a compreensdo dos fatores
que podem incidir sobremaneira na concepcdo de leitura e,
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consequentemente, no desenvolvimento de suas praticas
pedagdgicas.

As representagdes sociais, como concebidas por
Moscovici (2003)4’ sao formas particulares de conhecimento
que tém a func¢do de orientar os comportamentos € a
comunicacdo entre os individuos. Entretanto, ndo sdo apenas o
conhecimento da realidade experiencial de cada um, mas sdo
também o conhecimento da realidade social, j& que fazemos
parte da cultura, e esta tem normas € instituicdes que guiam o
individuo tanto a individualizacido quanto a socializagao.

Essa interdependéncia faz emergir o conflito que se
estabelece na tensio entre o individual e o coletivo, como se
pode perceber em varios pontos do relato da professora, em que
se véem relagdes de disjun¢do e oposi¢do veiculadas em seu
discurso, tomado aqui, na acepcao de Gee (2005, p. 131), como
“um conjunto socialmente aceitivel de modos de se usar a
linguagem, modos de pensar, de sentir e agir, que levam o
individuo a sentir-se membro integrante de um grupo social”.

Ainda para o autor (op.cit., p. 132)5, os Discursos (com
d maitdsculo) sdo iminentemente ideoldgicos, porque
representam um conjunto de valores e pontos de vista que se
projetam “na relagdo entre as pessoas e a distribuicao dos bens
sociais”, ou seja, seria tudo aquilo que a sociedade acredita

*Os estudos e aportes epistemoldgicos sobre representacdes sociais nasceram na
Sociologia com Durkheim, tendo florescido efetivamente na Psicologia Social com
Moscovici, e tém sido, na tultima década, elaborados pela Lingiiistica Aplicada,
como se observa em autores como Kleiman (2005); Signorini (2005a, 2005b) e
Grossman e Boch (2006).

SAo expandir sua concepg¢do de discurso, Gee (2005) introduz a nog¢do de Discurso
Primério e Discurso Secundério. O Primdrio se refere aos modos socioculturalmente
determinados de pensar, agir, sentir, avaliar e usar em nossa lingua materna, nas
interacdes face-a-face, e o Secunddrio é o que as pessoas aprendem em suas
comunidades, pois fazem parte delas. Seriam os discursos das institui¢des da esfera
publica como a escola, o lugar de trabalho, igrejas setores educacionais etc. Dai o
autor afirmar que promover o letramento € expor o aluno aos Discursos Secundarios
das esferas burocraticas de poder.
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como ser benéfico ou danoso: tempo, espaco, escola, trabalho
etc. Nessa relacdo, alguns discursos podem marginalizar outros,
que veiculem valores e pontos de vista diversos, pois entram
em conflito com os grupos dominantes de poder. A esse
discurso que apresenta um grau minimo de conflito, o autor
chama de discurso dominante.

Teorizando sobre ideologia, Moscovici (1978) salienta
que esta € a expressdo de identidades, que “podem aparecer nos
discursos de forma mascarada ou inconsciente, mas que
significam a participacdo em um mesmo sistema de valores e
de crencgas” como reiteram Grossman e Boch, (2006).

Dai se ver que as representagdes sociais ndo sao
estéticas, pois sdo imagens que, de certa forma, exercem agdes
que podem vir a mudar condutas e comportamentos, apontando
para o questionamento e a transformagdo como parte da
dinimica existente nos intercambios sociais, ¢ Kleiman (2005,
p. 206) teoriza que se constituem ‘“na mediacdo entre o
pensamento e o mundo nos/pelos usos da linguagem”.

E a linguagem € a mediacdo privilegiada das interacOes
entre os individuos, que se manifestam por meio de palavras,
comportamentos, sentimentos € opinides, que se tornam
institucionalizados, fazendo-nos, portanto, analisa-los a partir
da compreensdo de estruturas e comportamentos sociais, como
chancela Minayo (apud GUARESCHI, 2003), e reiteram-nos a
legitimag@o em nossos grupos sociais de pertenga.

Ber¢o dos paradigmas sobre Representacdes Sociais,
encontramos na Sociologia, com Durkheim (1978), reflexdes
importantes para este trabalho. Para o autor, as representacdes
configuram o modo como a sociedade pensa, por isso nao
podem ser consideradas fruto da consciéncia individual, mas
estdo ligadas aos fatos sociais, e, como adiciona Minayo (apud
GUARESCHI, 2003, p. 139), “conservam sempre a marca da
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realidade social onde nascem, mas também possuem vida
independente, reproduzem-se e se misturam, tendo como causas
outras representacoes”.

Entretanto, o aspecto de maior saliéncia nas concepgdes
de Durkheim (1978) e importante embasamento de nossas
reflexdes € a afirmacdo de que, apesar de terem uma relativa
autonomia, algumas representagdes sociais, mais que outras,
exercem uma forca coercitiva sobre os individuos, como a
religido, a moral e a escola, pois, assim como as instituicoes,
elas contém as mesmas caracteristicas do fato social: sdo
exteriores as consciéncias individuais e exercem também acio
de coercao sobre elas.

Nessa perspectiva, observamos que discursos e
ideologias da escola como instituicdo social exercem uma forca
coercitiva nas representacdes dos individuos, dentre os quais se
situa a professora objeto de nossa investiga¢cdo, pois se percebe
que, no imaginario coletivo, as praticas de letramento via
escolarizacdo sdo a unica oportunidade de os individuos
desenvolverem habilidades e competéncias que os capacitem a
ter acesso aos bens sociais.

Nessa perspectiva, da-se a ver que a representagdo do
senso comum sobre os individuos que nao foram socializados
nas praticas discursivas que constituem o letramento
sancionado na escola é a de que estes sdo considerados
“iletrados” e as habilidades de leitura e escrita que fazem parte
de suas praticas sociais sdo, consequentemente, desvalorizadas
no imaginario representacional da sociedade.

Atinentes que somos aos estudos sobre formacdo de
professores, compreendemos que uma anélise e reflexdo sobre
as representacdes a respeito dos objetos sociais que
figurativizam acOes e concepgOes circulantes no universo
escolar nos dardo pistas importantes a respeito da natureza



O Relato Autobiogrdfico como Elemento Potencializador das ... 225

dessas representacdes e em que medida elas incidem e/ou
influenciam na sua pratica pedagdgica dos professores.

A relevancia dessa reflexdo estd em permitir ao
professor-pesquisador observar mais detalhadamente as
influéncias, os conflitos e disjun¢des que povoam a realidade
representada nos percursos de leitura das professoras
formadoras, com a finalidade de sugerir aos docentes de cursos
de capacitacdo intervencdes mais significativas, com vistas a
auxiliar esses formadores a tornar suas praticas escolares mais
consistentes e mais legitimas.

4 Analises de excertos do relato: a tensdo e o conflito de
representacoes

Por serem formas particulares do conhecimento, que tém
a fun¢do de orientar os comportamentos € a comunicagao entre
os individuos, as representagdes sociais constituem-se em
sistemas cognitivos com uma légica e linguagem proprias,
tendo, portanto, a finalidade de organizar a realidade fisica e
social, possibilitando a comunicagdo entre os membros de um
grupo ou comunidade (MOSCOVICI, 1979; GEE, 2005).

Na organizacdo dessa realidade individual e social,
percebe-se a instauragdo da tensdo e do conflito manifestos nas
relagdes de disjungdo e oposi¢do, que podem ser observados ao
longo deste excerto na rememoracdo da professora:

Excerto 1

Meus irmaos fizeram cursos técnicos e eu fiz pedagogia, fiz
concurso para a prefeitura e hoje sou professora. Meus pais
vieram da roca e quase nao tiveram estudo. S6 fizeram a 4a.
série, mesmo assim, na escola rural, daquelas bem fraquinhas
mesmo [...] Mas o meu pai, era engracado [...] ele ndo tinha
muito tempo pra ler pra gente, porque trabalhava até de
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madrugada, mas ele incentivava muito a gente ler [...] A gente
era pobre, mas ele sempre comprava enciclopédias para nds. A
gente tinha a Barsa em casa, e sempre que passava um
vendedor vendendo livro novo para atualizar a colecdo, meu
pai comprava um, como um grande atlas, por exemplo [...] Ele
ndo tinha esse afeto de ler pra gente, mas ele investia em nos,
comprando livros e pedia pra gente falar sobre eles.

Nesse fragmento, que d4 inicio ao relato da professora,
percebe-se que a figura do pai significa o grande marco
representacional na sua relacdo com a leitura. Entretanto,
também se percebe na sua producdo discursiva a instauracao de
um conflito instanciado nas indexicaliza¢des introduzidas pelo
articulador enunciativo mas, que estabelece um sentido de
contrajungao/contraste/concessio (KOCH, 2002, p. 133) em
relacdo a sentenca anterior, e introduz uma modalizacdo logica
na organizacdo argumentativa do seu relato (SILVA;
CARVALHO; MORAES, 2006).

Percebe-se, nessa producdo discursiva, que a aluna
experiencia uma dualidade de representacdes como duas linhas
de forca que se sobrepdem, impelindo-a ora para uma aceitagao
tacita da realidade (o pai tinha pouca escolaridade), ora para a
aceitacdo do contraditério (incentivava os filhos a ler). Em
outras palavras, ao mesmo tempo ela afirma que o pai quase
ndo tinha leitura, porque estudara em escola rural, mas/e, apesar
disso, incentivava-a a ler e comprava livros para os filhos.

Esse contraditério, apesar de nao verbalizado, &,
entretanto, sinalizado na/pela expressdo era engracado, que
emerge no fluxo do discurso como uma chancela do
estranhamento diante da contradi¢do por ela apercebida. Esse
estranhamento e perplexidade nos mostram que duas
representacOoes se imbricam em seu discurso: o do senso
comum, que compreende que individuos de classe social menos
favorecida e com pouco estudo ndo valorizam a leitura, pois
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apresentam um menor grau de letramento e, por outro, mesmo
o pai se enquadrando no grupo dos individuos pouco letrados,
valorizava a leitura, tanto que comprava livros para os filhos e
os incentivava a ler.

Considerando-se que, no relato autobiografico do
professor, va@o-se  construindo/desconstruindo  posi¢des,
identificacOes e desalinhamentos em relagcdo as representacoes
individuais e socioculturais ja constituidas, observa-se que esta
aluna-professora ja indicia a desconstru¢do de um discurso que
preceitua que individuos de pouco nivel de letramento nao
valorizam a leitura, explicitado pela introducdo da expressao
disjuntiva é engracado, instaurando o conflito, ou seja, apesar
de reconhecer a pouca escolaridade do pai, ela (pre) sente que
ele ndo pertence ao grupo dos individuos pouco letrados, o que
prenuncia que estd introduzindo em sua organizacdo
argumentativa uma reconstrucdo desse discurso do senso
comum.

Compreendendo-se que um curso de formacdo em
letramento é um lugar e espaco que deve privilegiar o
desenvolvimento de praticas de leitura que evidenciem
aspectos do modelo ideoldgico, hd que se compreender que
esse €, sobremaneira, um momento de (re) elaboragdo em
processo. Em outras palavras, significa que os novos conteidos
conceituais vao se mesclando ao conhecimento novo e sendo
elaborados gradualmente durante o fluxo do processo de
aprendizagem, ja que transposi¢do automatica entre ensinar e
aprender, a nosso ver, inexiste.

Por tal razdo, ha, na realidade, um percurso elaborativo
intelectual que demanda recuos e avancos ao longo desse
processo. Apesar de a aluna ter sido exposta a concepgao de
letramento como pratica social no decorrer do curso de
formacdo, sua fala deixa claro que ela ndo aceita que outras
praticas de letramento, diferentes das autorizadas pela escola,
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sejam também legitimas. Por isso, sua perplexidade diante da
constatacdo de que o pai, apesar de pouco letrado, valorizava a
leitura. Percebe-se que o discurso escolar incide fortemente nas
suas representacoes de letramento. Para ela, praticas letradas s6
sdao legitimas se fizerem parte das préaticas sociais dos
individuos escolarizados, por isso ndo corre o risco de iniciar
seu relato revelando diretamente que o pai iniciou-a no mundo
da leitura. Sua compreensao de que o letramento ¢é a relagao do
individuo ou comunidades com a lingua escrita, € que um
aspecto dessa relacdo abrange a valorizagdo da escrita, além do
conhecimento, do uso cultural, bem como de crencas e os
valores que a permeiam (TERZI, 2003), ainda estd numa fase
de sobreposi¢do de representacdes de letramento, evidenciando
que ainda esta em processo de elaboracdo do conceito.

Fica evidente, entretanto, em seu relato, que as praticas
de letramento familiares foram o cimento das suas praticas
leitoras em sua vida profissional, pois adiciona que sua vontade
de pesquisar coisas novas para se manter informada surgiu do
contato com os héabitos da mae, que era cozinheira e procurava
estar sempre a par de novas composicoes culindrias, como se
observa no segmento abaixo. Em suas palavras:

Excerto 2

A minha mae sempre foi cozinheira, sempre lidou com essa
parte de culindria. Eu acho que por isso eu gosto de receitas,
de culindria. Eu acho que essa parte eu trouxe da minha mae.
Eu gosto muito de procurar, de fazer receitas novas, fico
mexendo na internet para descobrir as coisas, saber a origem
dos ingredientes, a forma e o preparo deles. Acho que por isso
eu fui descobrir 0 negdcio da Otker, por causa da minha mie,
sou muito xereta, gosto de pesquisar. [...] Descobri que dr.
Otker era um médico suico, por isso o produto foi registrado
no Brasil pelo Ministério da Satde, mas ndo é marca registrada
no Brasil. [...] Acho que as pessoas ndo prestam atencdo
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nessas coisas, nao ficam ligadas nessa parte de informacio dos
produtos.

Como observa Barton (2000), as atividades de
letramento na familia e na comunidade mostram como as
pessoas usam a leitura e a escrita em suas vidas didrias, o que
certamente propicia haver uma grande diversidade de interagdes
das pessoas com o texto escrito. Por tal razdo, afirma ainda que
no cotidiano habita um mundo social mediado pelos textos.
Entretanto, essas praticas ndo sdo privilegiadas na escola, pois
esta ndo considera os letramentos que o aluno traz de casa,
como os que a professora foi exposta na infancia. Entretanto,
o autor enfatiza que esses letramentos deveriam ser observados
pela escola e que os alunos deveriam ser pesquisadores de suas
proprias préticas dentro e fora do contexto escolar, tornando-se
um pesquisador dos usos e funcdes da escrita, tanto dos seus
proprios textos como os da comunidade em que se insere, o que
lhes propiciaria ser um pesquisador das praticas sociais em um
mundo em progressiva mudanca.

Pode-se notar, no excerto anterior, que as representacdes
sobre praticas de leitura da professora referendam, ainda, nesse
estdgio, que as habilidades escriturais que orientaram seu
percurso escolar tem raizes nas praticas familiares, indicando-
nos a possibilidade de que estas tenham sido influéncias mais
fortes e mais legitimas que as da escola. Mesmo que de forma
inconsciente, verifica-se que a aluna, em nenhum momento, se
referiu ainda as préticas de leitura escolares como modelo da
sua relacdo com a escrita, pelo contrario, o que se vé, até entdo,
€ que em sua formagao foram priorizados os usos e fungdes da
escrita nas praticas sociais do seu grupo familiar.

Interessante se faz notar na rememoracdo, na qual a

professora insiste em fazer referéncia a influéncia do pai,
inclusive nos seus modos de ensind-la como raciocinar sobre
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contas e outros conteidos escolares, o que nos revela que,
mesmo a familia “ndo cobrando o estudo”, como afirma, agia
indiretamente para a sua formacdo de leitora critica, como nos
revelaram suas atividades.

No préximo segmento, observamos que a aluna foi
exposta a praticas de leitura e escrita de forma contextualizada,
que atendiam as necessidades de uso do seu contexto social e,
portanto, alinhadas as concep¢cdes do modelo ideoldgico,
evidenciando que as praticas de letramento familiares, apesar de
diferentes dos modos de desenvolver o raciocinio preceituado
pelos modelos escolares, produziram bons efeitos na sua
relacdo com a escrita.

Pode-se verificar esse fendOmeno no excerto abaixo,
quando a aluna se referer a dificuldade em compreender a
divisao e como se isso se tornou facil a partir das explicacdes
do pai.

Excerto 3

Meu pai nao me cobrava o estudo. Eu lembro que uma vez eu
nao estava entendendo a divisdo, eu ndo entendia de jeito
nenhum [...] entdo o meu pai, no bar mesmo, ele comecou a
me explicar do jeito dele, e eu entendi muito melhor, ai fui
fazendo as contas que ele passava e aprendi direitinho [...] ele
me ensinava o raciocinio das coisas.

Por compreendermos que, inevitavelmente, a tensdo e o
conflito surgem nas representacdes sociais, por serem estas
formas de conhecimento da realidade individual e social que
funcionam como uma orientagdo para os comportamentos,
observamos no excerto seguinte que a aluna comeca a
introduzir no discurso suas acdes em relacdo aos seus modos de
ler na escola, momento em que se pode perceber uma evidente
rejeicdo as praticas de leitura escolares.
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Podemos inferir que, nesse ponto do relato, inicia-se
uma tensdo, instaurada no entrelacamento das suas
representacdes acerca das praticas de letramento familiares, em
contraponto as do discurso escolar. Percebe-se um
imbricamento de representacdes que levam a tensdo, ao afirmar
que “eu ndo fazia as coisas direitinho como as professoras
pediam”, o que significa a introdu¢do no discurso de suas
representacdes acerca da escola e das praticas da leitura como
as mais corretas e esperadas, o que vem explicitado pelo
determinante “direito”, em sua forma diminutiva, para se referir
as acoes da escola. O conflito e a tensdo continuam evidentes se
compreendermos que, ao citar as agdes escolares como a
pesquisa e a ida a biblioteca, a aluna deixa claro que essas acdes
sdo representantes legitimos e corretos das praticas escolares,
ou seja, ela ndo se opde a elas, no entanto, sente-se “fora” delas,
pois rejeita os modelos da escola, preferindo fazer as mesmas
tarefas do seu jeito particular.

Como se da a ver, nesse momento, a aluna nio se
apercebe de que seu “‘jeito diferente” em fazer as tarefas de
leitura dao-se justamente porque foi introduzida no mundo da
leitura por um caminho que € inverso a expectativa escolar.
Sobre esse aspecto, Heath (1983) ja percebera em suas
pesquisas que as criangas que foram introduzidas em praticas de
letramento diferentes das que a escola prioriza, com certeza,
terdo mais dificuldades em se adequar as expectativas da

escola.

Fica-nos evidente, entdo, que o letramento sancionado
na escola nio se coaduna com o que trouxe do ambiente
familiar, por isso, apesar de fazer as tarefas solicitadas, ela faz
apenas de modo diferente. Parece-nos claro que a leitura na
biblioteca ndo era um atrativo para ela, pois é sabido que essa
tarefa na escola, geralmente, € apenas o cumprimento de uma
atividade obrigatéria em que os alunos sdo solicitados a
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responder a um questionario ja feito pelo editor, que nao da
chances ao professor de promover uma real interagdo entre os
assuntos levantados e as vivéncias do aluno. O problema que ai
se instaura é que a leitura na escola é centrada na letra e no
cddigo, ou seja, € uma leitura per se, em que a compreensao do
texto € linear, as perguntas levantadas sdo facilmente
localizadas no texto, pois este é apenas tomado como pretexto
para se verificar o aprendizado do cédigo.

Por ser assim na prética escolar, ndo se valorizam as
experiéncias do aluno, nem a relacao que ele tem com a escrita e a
leitura que trouxe do seu grupo social e que, muitas vezes, € uma
relacdo diferente da relagdo com a escrita na escola, como € o caso
da professora observada, como se constata em sua narragdo ao
afirmar que “ndo gostava da leitura na biblioteca” e, por isso,
quando precisava fazer alguma pesquisa, procurava suas fontes de
forma solitaria, desvencilhada das orientacdes escolares.

Compreendemos, entdo, neste momento, um conflito de
representacdes, pois ela aceita a escola como instanciacdo da
legitimidade das agdes que cercam o ensino da leitura, pois nao
as discute, apenas deixa ver, em contraponto, que seus modos
de agir ndo chancelam os modos escolares. Talvez ela até
acredite que seus modos € que sdo “errados”, ou seja, marginais
aos modelos escolares. Em suas palavras:

Excerto 4

[M]as assim leitura em si, meu pai nunca sentou comigo para
estudar. Meu pai nunca me cobrou estudo, mas conversava
muito com a gente sobre as coisas todas [...] mas ele ndo
cobrava as coisas da escola. Eu ndo fazia as coisas direitinho
como as professoras pediam, mas eu lia muito em casa. O
tipo de leitura na biblioteca da escola eu ndo gostava ndo, mas
eu ia sozinha na biblioteca municipal. Quando eu tinha de
fazer alguma pesquisa ou queria descobrir alguma coisa eu ia

por minha conta.
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Ao analisarmos o proximo excerto, poderemos observar
o coroamento do conflito de representagdes da professora nos
modos enunciativos do seu discurso, entrecortado por pausas,
avangos e recuos, indicando-nos que ela procura por um
alinhamento de representagcdes dentro do proprio discurso, mas
que nao consegue encontrar. Essa € a marca da dissensao e do
conflito entre as ideologias que atuam no universo
representacional do individuo.

No caso em questdo, retomamos as concepgdes de
Durkheim (1978) sobre as forcas coercitivas que algumas
representacOes exercem sobre outras: o discurso dominante
(GEE, 2005) da instituicdo escola como agéncia legitima de
letramento e, por isso, a emancipacao redentora do cidadao e as
outras praticas de letramento, diferentes das que o discurso
escolar privilegia e impermeabilizadas pela escola, pois ndo sdo
ai valorizadas, por serem praticas de letramento diversas das
institucionalmente aceitas.

Acreditamos que a representacdo do letramento escolar
ou auténomo, como se refere Street (1984), é muito forte na
sociedade e nos programas educacionais, o que o faz ser
reconhecido como o caminho de mao unica para levar ao
desenvolvimento de habilidades de leitura que o permitam
transitar nas esferas letradas.

Entretanto, apesar de essas concepg¢des fazerem parte do
senso comum que povoa as representacoes da sociedade,
observamos que a grande facilidade e aceitacdo do letramento
como pratica social da aluna em questdo, evidenciada nas
atividades de leitura por ela propostas, revela-nos a
possibilidade de o inverso ocorrer, pois sua formacgdo de leitora
madura e critica ndo teve origem nos modelos escolares, mas
em praticas verniculas a que foi introduzida pelos seus grupos
sociais de pertencimento, 0 que se aproxima sobremaneira de
préticas ideolodgicas de letramento.
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Porém, a escola ndo reconhece essas praticas e, por isso,
nao reconhece como leitor o aluno que I€ e interpreta diferente
das praticas leitoras escolares, uma vez que este tem uma
relacdo com o texto escrito que nao se alinha a que a escola
aceita como ideal - situacdo que leva nossa aluna ao
estranhamento e ao conflito -, pois, mesmo tendo ciéncia de que
sempre gostou de ler, era excluida das valoragdes positivas
prestigiadas na escola. Assim ela se manifesta:

Excerto 5

Na escola, a parte da interpretacdo era uma chatice [...] Eu
adorava ir pra biblioteca, mas assim... eu... eu ndo ficava presa
no que a professora pedia ndo... ah, ndo sei, parece que eu via
outras coisas na leitura_[...] Quando a gente ia pra sala, a
professora perguntava sobre o livro, eu ja tinha lido de tras pra
frente, eu ja sabia tudo que estava escrito [...] tinha umas
partes, como fazer uma pontuagdo... na hora de fazer uma
narrativa, eu enroscava, como qualquer crianca [...] Na hora de
interpretar... assim... € que... ndo _que eu ndo gostava de ler,
como_as professoras falavam, sé que eu lia diferente. (grifo
Nnosso)

Acreditamos que esse momento do relato seja o dpice do
confronto entre a leitura na escola e os seus modos de ler.
Percebe-se que, apesar de gostar dessa atividade, os professores
ndo entendiam assim, como se pode inferir em “ndo é que eu
ndo gostava de ler como os professores falavam...”.
Percebemos, em sua fala, uma explica¢do, quase um pedido de
desculpas por ndo se encaixar nos moldes de leitura desejaveis
na escola, o que para nds foi justamente isso que a levou a
desenvolver préticas de letramento que focalizam a escrita em
seus usos sociais. Dai sua rejeicao as agcdes da escola, como se
vé na afirmacdo de que “a parte da interpretacdo era uma
chatice”.
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Nossa observagdo € a de que a leitura para ela ndo se da
de forma linear, descontextualizada e com fim em si mesma,
como € a relacdo da escrita na escola. Na sequéncia da sua
narrativa, encontramos uma revelacdo magnifica, e que significa
para n6s o coroamento de nossas reflexdes: ela vai além do que
a escola entende por leitura, tanto que “ndo ficava presa no que
a professora pedia ndo.. ah... parece que eu via outras coisas na
leitura’.

Percebe-se, aqui, que a sua relagdo com a escrita é
permeada de crengas e valores diversos dos prestigiados pela
escola. Entendemos nessa enunciagdo a emergéncia da ndo-
aceitacdo das praticas escolares como ideais para a formacao do
cidaddo, e a chancela de que praticas outras, como as familiares,
podem levar a uma real promogdo do letramento, apesar de
serem praticas que ndo se alinham a uma concepcio de leitura
prestigiada na escola. Nesse momento, instaura-se, no
imbricamento de suas representacdes, a explosdo do conflito que
aflora no fio do dizer “ndo que eu ndo gostava de ler, é que eu
lia diferente”.

Reiterando, entdo, nossas afirmagdes de que algumas
representacdes exercem forca coerciva sobre outras, vemos no
segmento abaixo a consolidacdo do mito do letramento, que
preceitua ser a escola o lugar da emancipacao redentora, como
nos faz lembrar Signorini (1994), onde se tem acesso ao
conhecimento € como um abrir-portas para a a ascensao
pessoal, e consequente acesso aos bens sociais.

Excerto 6

Ah... mas era na escola que a gente refinava nosso
conhecimento, eu sei que a gente deve fazer as coisas do jeito
que a escola ensina.. Foi por isso que eu me formei, fiz
concurso e hoje sou professora da prefeitura.
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Nos segmentos finais do relato, podemos afirmar que
foram, enfim, clareza e descoberta que levaram a professora a
um certo realinhamento de representacdes, como se pode atestar
quando afirma que, apesar de que “aprendeu muito na escola”,
ela “sempre trabalhou com o texto desse jeito”, referindo-se as
novas propostas de leitura que lhe estavam sendo apresentadas
no curso, o que reafirma nossas convicgdes de que sua atuacao
docente se aproxima bastante do modelo introduzido no curso.

Trazemos em cena as palavras de Gee (2005, p. 45), que
consolidam os pressupostos do modelo, ao afirmar que “os
textos e os varios modos de 1é-los nao surgem como explosdes
da alma individual (ou bioldgica), mas que sdo invengdes
sociais e historicas dos varios grupos de pessoas”. O autor
adiciona ainda que “uma pessoa sempre aprende a interpretar
um texto de um certo tipo e de certos modos, se teve acesso aos
contextos sociais onde os textos sdo lidos nesses modos, pois a
pessoa € socializada e aculturada dentro de uma certa prética
social”.

No dultimo excerto das narrativas da professora,
percebemos que a desestabilizacdo e desalinhamento de
representacdes materializadas na sua produgdo discursiva sao
ressignificados, revelando-nos que, ao final da rememoragao,
ela “se encontra”, ou melhor, encontra um sentido para a tensao
e o conflito agenciado pelo entrelacamento de suas percepgoes.
No final de sua fala, sentimos que ela apascenta suas ansias
quando relata:

[ ... agora... é claro que o curso abriu minha cabeca, ele fez
eu entender mais as coisas, s que eu jd fazia isso antes [ ]
mas agora eu faco melhor, procuro mais, se tem alguma colega
que explica melhor que eu a divisdo ou a subtragdo, e vou
perguntar pra ela como € que ela faz... [ ] pesquiso na internet
e seleciono os textos que vou dar. [ ] mas € assim... eu fazia
bem parecido, s6 que agora eu sei que devo fazer desse jeito.
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Consideracoes Finais

No intuito de retomar nossas consideracdes, socorremo-
nos das ponderagdes de Signorini (2005, p. 15), ao afirmar que
o interesse do relato autobiogrifico “ndo estd no
desvendamento de uma verdade oculta ou desconhecida”.
Assim também o objetivo desta pesquisa nido se centrava na
descoberta de uma verdade unica, mas na procura de caminhos
que nos pudessem levar ao desvendamento e compreensdo das
acoes e atitudes dos professores em formacgdo, em relacdo aos
objetos de ensino que permeiam o contexto escolar e seus

modos de ensinar esses objetos.

Percorridos alguns caminhos, acreditamos que relembrar
o passado nos auxilia na compreensdo do presente. Nesse
percurso, as representagdes que se entreteceram nas narrativas
dessa aluna-professora deram-nos pistas que nos fizeram
observar, com mais atencdo, que as historias pessoais dos
professores podem ter efeitos que incidem sobremaneira nos
seus modos de representar o mundo. E entendemos que essas
representacdes sdo o elo necessdrio para termos acesso a
compreensdo dos significados de leitura que se constroem em
seus discursos.

Reiteramos a concepcdo de Guedes-Pinto (2005, p. 66)
de que, “ao conhecer melhor os professores e compartilhar suas
experiéncias em relacdo as praticas de leitura”, tornamo-nos
mais acessiveis as diferentes histérias que, certamente,
constituiram sua formacao de leitores.

Adicionamos as afirmacdes da autora que conhecer suas
historias e as representacdes que instanciam os significados que
os sujeitos lhes atribuem é procurar chegar ainda mais perto das
suas experiéncias de leitura.
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Entendemos, no entanto, que hi de se considerar, por
outro lado, que essa é uma tarefa desafiadora, pois tentarmos
analisar as representacdes sociais do(s) sujeito(s) observado(s) é
uma missao delicada pelo fato de estarmos lidando com formas
particulares de conhecimento que orientam os comportamentos
e a comunicacdo entre os individuos, o que nos faz navegar
entre a observacdo do singular e do social, havendo a
possibilidade de sermos, de alguma forma, influenciados pelas
nossas proprias representagoes.

Essas razdes nos fazem desejar que o trabalho aqui
apresentado seja pelo menos um ponto de partida para se
refletir sobre os discursos dos professores e também sobre os da
escola, no sentido de compreendé-los como duas linhas de for¢ca
que se embatem de forma escamoteada. Se, por um lado, a
escola, mesmo incorporando novos discursos pedagogicos, pois
precisa acompanhar os movimentos da sociedade, perpetua
ainda as crencas e ideologias em que esta fundada, por outro, os
professores desenvolvem suas praticas a partir das
representacoes de mundo que trazem de suas histdrias
particulares e que, muitas vezes, ndo se coadunam com as
representacdes que a escola privilegia.

Essas reflexdes nos fazem acreditar que a contribui¢do
maior que sustenta este trabalho seja no sentido de levar a
academia percepcdes que, muitas vezes, sdo desconhecidas ao
pesquisador, impedindo-o de ter uma visdo mais sutil e mais
acurada dos fatores que incidem no percurso de leitor desses
professores, o que os levam a trabalhar com os varios objetos
escolares, como a leitura, em consondncia com as
representacdes que tém desses objetos, construidas a partir de
diferentes relagdes com a escrita que, enfim, as constituiram.

Ao finalizar este nosso trabalho, encontramos algumas
respostas para nossas inquietacdes particulares, mas, na
realidade, percebemos que temos muito mais perguntas a fazer
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do que respostas a dar. Ficou muito claro para nds a
necessidade de se promover uma maior proximidade e um
didlogo real entre academia e professor em formacdo, como via
de mao unica para um entendimento que, certamente, sO trara
beneficios para ambos interlocutores e maiores interessados na
constru¢do de uma relacdo fecunda, que vise ao aprimoramento
cada vez maior dos programas de formac¢do de professores.
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RESUMO: Este trabalho pretende analisar o tratamento
linguistico-discursivo dado as informagdes de carater cientifico
acerca do topico temético “pilula anti-barriga”, apresentado de
forma polémica nas publicacdes das midias brasileiras on line
Folha e Minha Vida, nos dias 24 e 27 de outubro de 2008. Para
tanto, serdo considerados os pressupostos tedrico-metodologicos
da Anélise do Discurso da Divulgacdo Cientifica. Depois de
analisar as estratégias linguistico-discursivas utilizadas no
processo de recontextualizagdo do tema em questdo, tanto no
nivel micro quanto macro-textual, observamos que no site Folha
objetivou-se veicular a informacdo com mais riqueza de
detalhes, embora ndo se tenha deixado de lado os termos
técnicos, ao passo que, no Minha Vida, a divulgacdo foi
elaborada de forma breve e bastante técnica, podendo ndo
atender as necessidades cognitivas do leitor.
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PALAVRAS-CHAVE: anilise do discurso; divulgagdo
cientifica; recontextualizagdo; estratégias linguistico-
discursivas; midia on line.

ABSTRACT: This study aims to analyze the linguistic-
discursive treatment given to the scientific information about the
thematic topic "anti-belly pill," presented in a controversial way
in the Brazilian media publications Folha Online and
Minha Vida on October, 24™ and 27”‘, 2008. For this goal, we
considered the theoretical and methodological principles of
discourse analysis of scientific broadcasting. After having
analyzed the linguistic and discursive strategies used in the
process of contextualization of the theme both at the micro and
macro-textual levels, we observed that the “Folha Online”
website aimed to transmit information with a greater wealth of
details, although they have not dismissed the technical terms,
while Minha Vida briefly and technically elaborated it, which
may have not met the cognitive needs of the reader.

KEY WORDS: discourse analysis; scientific broadcasting;
recontextualization; linguistic-discursive  strategies; online
media.

1 Introducao

O topico deste trabalho compreende 0
desenvolvimento do  arcabouco tedrico e
metodoldgico referente a Andlise do Discurso da Divulgagao
Cientifica. A intencdo é a de oferecer uma contribuicio a
Linguistica no tocante ao processo da divulgacdo cientifica,
realizado, muitas vezes, por midias cuja missao é o recrutamento
de certas estratégias, para que as informacdes especificas do
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campo cientifico atinjam um interlocutor inscrito no quadro do
“publico geral”.

7z

Por essa razdo, € interessante analisar o tratamento
linguistico-discursivo dado as informagdes de caréter cientifico
acerca do tdpico temadtico “pilula anti-barriga” (remédio
antiobesidade Acomplia®), publicado nas midias brasileiras on
line Folha e Minha Vida, nos dias 24 e 27 de outubro de 2008.
O toépico € apresentado de forma polémica, devido ao fato de a
venda dessas pilulas ter sido suspensa, uma vez que poderia
ocasionar riscos a saide de seus consumidores.

Em relacdo aos dois portais em questdo, o site Minha
Vida, fundado em julho de 2004 com a marca Dieta e Saiide,
que se intitula como midia independente de saide e bem-estar,
estd centrado na constru¢do de informacdes sobre saude e
beleza, mantendo ampla comunicacdo com seus seguidores a
partir de contetido editorial, servigos, e-commerce (comércio
eletronico) e ferramentas de comunidade. Ainda segundo o
proprio site, seu objetivo principal seria melhorar a qualidade de
vida das pessoas interessadas no tipo de informagao disponivel
no portal. O sife apoia a constituicdo de comunidades virtuais
que abordem temas como saude, alimentacdo, beleza, fitness,
bem-estar, gravidez, bem como cuidados com bebé. O Ibope
eRatings' coloca o portal Minha Vida como lider em audiéncia
na sua categoria, contando com 2 milhdes de acessos, mais de 3
milhdes de usudrios cadastrados e 5 mil assinantes. J4 a Folha
de S. Paulo, fundada em 1921, é, desde a década de 80, um dos
jornais mais vendidos no pais. Segundo editorial do préprio
jornal, seu crescimento se deve ao fato de este ser um jornal
plural, apartidario, dotado de atitude critica e de independéncia.
Sua circulagdo impressa é de abrangéncia nacional, sendo o

! Instituto de medicio de audiéncia, publicidade e comportamento dos usuarios de
Internet, que apresenta rankings, considerando Propriedades (conjunto de
dominios), Dominios e Sites dentro desses Dominios.
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primeiro veiculo de comunicacio do Brasil a oferecer conteido
on-line a seus leitores. As reportagens sdo produzidas pela
propria equipe de jornalistas da institui¢do, cujas redagdes sdo
oriundas da Folha On line, Agéncia Folha, FolhaNews, agéncias
internacionais e reportagens dos jornais Folha de S. Paulo e
Agora, objetivando, além de servigos com destaques para areas
de interatividade, a criag¢do, a produgdo e o desenvolvimento de
conteido jornalistico on line. Consta como compromisso do
jornal a produgdo de conteido on line com a mesma qualidade
editorial da Folha impressa.

Quando nos referimos a recontextualizacdo do discurso
cientifico nas midias Folha e Minha Vida, emerge uma questio
central da nossa discussdo: como o discurso cientifico ¢é
apropriado por esses portais no espaco concreto e ideoldgico
pertinente ao publico-leitor? O encontro do ambito cientifico
com a experiéncia social cotidiana obriga uma troca de registros.
O processo de divulgacdo da informacgdo de carater cientifico,
abrangendo desde a coleta de informacdes selecionadas até a
reformulacdo do discurso, presta-se a um grande nimero de
estratégias comunicativas. Cataldi (2007) aponta algumas delas,
na esteira de um trabalho desenvolvido por Calsamiglia: o 1éxico
passa a ser composto por vocabulario comum; a sintaxe deixa de
estar sujeita a ordem canOnica; o texto transforma-se em uma
entidade aberta e heterogénea, com possibilidades de associar
seu contetddo a temas da vida cotidiana.

Nao se pretende, neste trabalho, abarcar uma andlise de
todas as publicacdes das midias Minha Vida e Folha que
apresentem artigos em torno do topico em questdo, ou mesmo de
grandes quantidades de publicacdes. Objetiva-se promover um
recorte sOcio-historico para estudo a fim de que, a partir disso,
construa-se a andlise especifica sobre dois artigos eleitos,
presentes na secdo Beleza, do Minha Vida, e na se¢ao Ciéncia e
Saiide, do site da Folha.
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Desse modo, uma significante preocupagao notabiliza-se no
momento em que se estabelecem ponderacdes no que tange a
defini¢do do aludido momento historico. Partindo da ideia de que,
para efeitos de estudos discursivos, ndo se podem desconsiderar as
circunstancias de producdo, uma vez que “existe uma profunda
relacdo entre a linguagem e o contexto sécio-histérico em que ela
se insere” (MELO, 2007, p. 105), uma possivel proposta para o
recorte seria o estabelecimento desse contexto, levando-se em
conta que, no dia 23 de outubro de 2008, a Emea (Agéncia
Europeia de Medicamentos) suspendeu por tempo indeterminado a
venda do remédio antiobesidade Acomplia®. Um dia depois, no
Brasil — onde a droga passou a ser comercializada em 2008 — a
Anvisa (Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria) recebeu, do
laboratério Sanofi-Aventis, o pedido de suspensdo e, em seguida,
recomendou aos pacientes usuarios da Acomplia® que
procurassem seus médicos para devida revisao do tratamento.
Ainda no Brasil, a Anfarmag (Associacio Nacional de
Farmacéuticos Magistrais) indicou a todas as farmécias magistrais
do pais que suspendessem as formulacdes que contenham como
principio ativo o rimonabanto, substancia contida no medicamento.

A questdo tematica central que se pretende desenvolver
neste trabalho refere-se ao processo que caracteriza a divulgagao
cientifica em termos das estratégias linguistico-discursivas
utilizadas na difusdo do polémico tema relacionado a
comercializacdo do Acomplia®, publicado nas midias on line
Folha, secao Ciéncia e Saiide, no dia 24 de outubro de 2008, e
Minha Vida, secdo Beleza, no dia 27 de outubro de 2008.

2 As midias Minha Vida e Folha

O portal Minha Vida pretende, de forma mais geral,
expor conhecimentos relacionados a saide e bem-estar. Toda

7z

essa informacdo € veiculada em um unico endereco virtual,
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sendo a prestacdo desse servigo supervisionada por especialistas
e editores responsaveis. O site chega a oferecer planos
alimentares elaborados por uma equipe de nutricionistas da
propria institui¢do. Justamente pelo seu perfil de divulgacao de
novidade no que tange a saide e ao bem-estar, evidenciando
uma caracteristica inerente aos veiculos utilizados para divulgar
informagdes procedentes do ambito cientifico, Minha Vida tem
como foco a propria informacdo técnico-cientifica que seja
conveniente a um publico leitor amplo, leigo e heterogéneo. Da
mesma forma, a Folha, em seu carater pluralista e de grande
abrangéncia nacional, abarca um publico geral, interessado em
novidades contemporaneas. Isso, entretanto, nao implica o fato
de esses serem efetivamente leitores aptos ao entendimento do
texto-fonte cientifico, o que criaria a necessidade de um veiculo
mediador para a aproximagdo de pelo menos duas esferas: (i) a
técnico-cientifica, dotada de vocabulario técnico, especifico do
ambito cientifico e (ii) as concepg¢des sociais, culturais, politicas
e econdmicas tipicas do cotidiano. Segundo Calsamiglia (1997,
p. 16), “a nova relacdo interpessoal e o encontro de universos de
referéncia distintos justificam as possibilidades abertas do
registro divulgativo®™. Dessa forma, é perfeitamente aceitivel
que esse tipo de informacdo, de divulgacdo cientifica®, passe por
um processo de reformulacdo, objetivando um discurso
acessivel voltado para a comunicacdo com o publico leitor,
avido por novos conhecimentos.

Jornalistas responsaveis por esse tipo de midia t€m como
missdo gerir certas estratégias linguistico-discursivas para que as
informacdes especificas do campo cientifico atinjam um

% Tradugdo nossa de: “la nueva relacién interpersonal y el encuentro de los universos
de referencia distintos justifican las posibilidades abiertas del registro divulgativo”.

3 Por divulgagdo cientifica, entendemos o conjunto de informaces midiéticas que sdo
produzidas em situagdes comunicativas distintas das estabelecidas entre os cientistas
e seus pares, sendo, pois, um texto reformulado por um jornalista, ou mesmo por um
cientista, para um leitor néio especializado no assunto que esta sendo tratado.
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alocutirio que, mesmo interessado nesse tipo de informacao,
inscreve-se no quadro do “publico geral”, nomeadamente,
aquele que abrange inclusive os leitores leigos.

Um saber que € recontextualizado inevitavelmente
envolve uma gama de processos, quer sejam cognitivos, quer
sejam linguisticos. Assim sendo, todo o arcabougo tedrico para
discussdo do presente trabalho deve ser entremeado de estudos
que envolvam a pratica da reformulacao discursiva. Isso se torna
instigante a medida que a descricdo das referidas estratégias
pode servir como fonte de estudo para a drea de comunicagao

social bem como para outras disciplinas textuais correlatas.

Além do mais, assinalando o discurso como polifonico,
antevemos que as varias vozes que podem ser depreendidas
dessa dialogia expressam tendéncias e visdes de mundo sujeitas
a reformulacdo de um novo locutor. A pluralidade de opinides e
pontos de vistas que interferem na percep¢do do publico em
relagdo ao tema em questdo é diversificada e polifonica no que
se refere, inclusive, aos beneficios e possiveis riscos
proporcionados pela pilula “anti-barriga”. Essa realidade
comunicativa sO se torna possivel gracas a presenca de
diferentes atores sociais ao longo do processo de difusdo do
conhecimento cientifico em questdo. Seguindo esse raciocinio,
realizaremos uma andlise que leva em conta a explicitacdo de
mecanismos  linguistico-discursivos ~ responsaveis  pela
articulacdo de ideologias institucionais, o que torna a pesquisa
ainda mais interessante em termos de relacdes entre linguagem e
sociedade.

3 Analise do discurso da divulgacao cientifica

Considerando os pressupostos da Andlise do Discurso
(VAN DIJK, 1990, 2000), sabemos que cada texto, como
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unidade de andlise, deve ser enfocado a partir do seu contexto
real de aparicdo, de acordo com os propdsitos e finalidades de
cada situacdo comunicativa. Afinal, “o discurso é um fendmeno
pratico, social e cultural” 4 (VAN DIJK, 2000, p. 21).

De acordo com Calsamiglia e Cassany (1999) apud
Cataldi (2007), a Andlise do Discurso, baseada na integracao de
diversas disciplinas que enfocam o uso linguistico em contexto,
como a pragmatica, a analise da conversacdo, a teoria da
enunciacdo, a ciéncia cognitiva, a retdrica, a linguistica textual,
permite relacionar os elementos da lingua com as condigdes
contextuais da divulgacdo, de forma que o uso das unidades
linguisticas concretas, as expressdes e o0s procedimentos
discursivos, as formas de construcdo textual e os géneros sejam
contemplados desde o ponto de vista dos propdsitos e dos
protagonistas do intercdmbio comunicativo.

A aproximagdo entre o conhecimento cientifico e técnico
e o conhecimento social e cotidiano favorece o surgimento do
jornalista cientifico e ao, mesmo tempo, o aparecimento do
cientista na midia, ja que, muitas vezes, € possivel encontrar a
transformacdo do discurso cientifico em jornalistico através do
proprio cientista. Logo, assim como o jornalista deve ser capaz
de compreender, analisar e explicar as inovagdes cientificas para
transmitir os conhecimentos necessarios ao publico em geral,
que terd sua vida direta ou indiretamente afetada por essas
descobertas, o cientista também deve saber transformar seu
discurso para torna-lo acessivel ao grande publico.

Dessa forma, a tarefa de divulgar a ciéncia e a tecnologia
na midia impressa apresenta-se como uma pratica discursiva
dinamica e complexa, determinada por uma série de recursos e
procedimentos linguistico-discursivos. O fato de a divulgacao
ser a representacdo de um discurso acerca de outro discurso

4 Traducdo nossa de: “El discurso es [...] un fendmeno préctico, social y cultural”.
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revela a dindmica cognitiva, intertextual e social que caracteriza
essa pratica discursiva: o saber € representado em textos e esses
sdo sucessivamente reformulados segundo os circuitos de
difusdo de cada conhecimento cientifico (CATALDI, 2007).

4 O processo de recontextualizacdo como pratica discursiva

Divulgar ciéncia significa informar sobre um
conhecimento especifico a um publico amplo e diversificado de
leitores, é colocar o conhecimento cientifico ao alcance do
publico nao especialista (CHICA, 1997). Essa € uma tarefa
fundamental dos jornalistas cientificos na sociedade atual. De
acordo com Calsamiglia (1997, p. 15), é possivel afirmar que
nem o fazer cientifico tem valor sem transcender a vida social,
nem a sociedade contemporinea suporta ndo ter informagdes
sobre os avangos da ciéncias, dada a crescente e constante
preocupacdo com questdes referentes a satide e aos avangos
tecnoldgicos, visando uma melhoria na qualidade de vida das

pessoas.

Calsamiglia (1997) ressalta que a transmissdo do saber
tem dois canais fundamentais: um € o institucional e outro é o
dos meios de comunicagdo. O primeiro ocorre nos
estabelecimentos dedicados aos estudos primarios, médios e
superiores, institui¢des que pretendem consolidar as bases para a
transmissdo do saber em nossa cultura. O segundo ocorre na
midia em geral: revistas, jornais, televisdo, radio, Internet. Sabe-
se que esses dois canais estabelecem relagdes interdependentes,
mas, por ora, este trabalho se centrard no segundo canal, que
estd relacionado ao Ambito da divulgacgdo cientifica na Internet.

> Tradugdo nossa de: “ni el quehacer cientifico tiene valor sin transceder a la vida
social, ni la sociedad contemporanea soporta no tener informacién sobre los avances
de la ciencia”.
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De acordo com Ciapuscio (1997), em todas as suas
modalidades, a difusdo da ciéncia implica procedimentos de
transformacao, de reformulacao da informacao cientifica. Ainda,
segundo a autora, a origem dos textos divulgativos encontra-se
em textos produzidos pelos cientistas, o que garante que a
producdo dos textos sobre ci€ncia para o publico em geral se
constitui por uma acdo reformulativa geral, tanto em relacdo ao
conteido quanto aos aspectos emotivos da linguagem.
Corroborando essa tese, van Dijk (2000, p. 20) sustenta que as
pessoas realizam acdes de indole politica ou social quando
utilizam textos ou falam®.

A divulgacdo cientifica nos jornais busca compartilhar
socialmente os resultados dos trabalhos cientificos. Logo,
conforme ressalta Ciapuscio (1997), o propdsito desses textos &
duplo: por um lado, promover informagdo cientifica; por outro,
persuadir acerca de sua importancia e utilidade. Esse objetivo
persuasivo se vincula com uma vocacdo explicita dos meios de
comunica¢do: aumentar o interesse por temas relacionados a
ciéncia.

A divulgacio de informagdes de carater cientifico na midia
impressa apresenta-se a partir de uma variedade de estratégias
comunicativas que abarcam questdes de selecdo da informagao,
organizacdo da mesma e reformulacdo discursiva, que permitem
observar o tratamento dado pelo jornalista a informagao cientifica
que esta sendo enfocada (CATALDI, 2007).

O processo de recontextualizacdo do conhecimento
cientifico na midia impressa caracteriza-se por re-criar esse tipo
de conhecimento para cada publico (CALSAMIGLIA,
BONILLA, CASSANY, LOPEZ e MARTI, 2001). Nessa
concep¢cdo, o conhecimento cientifico estd diretamente

® Traducfio nossa de: “las personas llevan a cabo acciones de indole politica o social
cuando utilizan textos o hablan”.
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relacionado com a sua representacdo discursiva, inserida e
dependente de um contexto comunicativo concreto (identidade e
status dos interlocutores, circunstincias temporais, espaciais,
econdmicas, sociais, culturais etc.). Portanto, a tarefa
divulgadora ndo somente exige a elaboracdo de uma forma
adequada as novas circunstancias (conhecimentos prévios do
destinatario, interesses, canal comunicativo etc.), mas também a
reconstru¢io — a re-cria¢do — do mesmo conhecimento para um
publico diferente. De acordo com essa concepcao, a divulgacao
da ciéncia é enfocada desde uma perspectiva essencialmente
discursiva ao considerar a estrutura, a organizacdo e a
reformulacdo textual, as especificidades léxico-semanticas, as
particularidades enunciativas e retoricas, dentre outras, que
evidenciam a dindmica da recontextualizacdo do discurso
cientifico em discurso divulgativo.

Os recursos linguistico-discursivos utilizados para
recontextualizar as informacdes sobre ciéncia, com o objetivo
de garantir a compreensao do publico em geral e,
consequentemente, contribuir para que o cidaddo possa
participar das transformacdes sociais, culturais, politicas,
econOmicas, industriais, éticas e juridicas, proporcionadas pelos
diversos avancos da ciéncia, sio muitos e variados e t€m uma
importancia vital, j4 que a utilizacdo dos procedimentos mais
apropriados e adequados determinard o ciclo comunicativo que
permitird o didlogo entre ciéncia, tecnologia e sociedade. Nesse
enquadre, o jornalista cientifico surge com o objetivo de
estabelecer uma relacao integrada entre os novos conhecimentos
e a vida cotidiana dos cidadaos.

5 “Pilula anti-barriga” sob polémica na midia

Tem-se observado, na sociedade atual, uma crescente
preocupacdo com a saide e com o bem-estar da populacdo,
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sobretudo, no que se refere a questdes relacionadas a estética.
Muitas s@o as pessoas preocupadas em manter a juventude e o
corpo esbelto. Vivemos numa ditadura da magreza, em que a
obesidade deixa de ser apenas uma doenca e passa a ser vista
como oposi¢ao a beleza.

Nessa busca incansavel pelo ideal de beleza, inimeras
pessoas recorrem a varios tratamentos para eliminar as gorduras
de seu corpo. Com isso, as pilulas emagrecedoras ganham
espaco no mercado e também na midia. Vérios sdo os veiculos
de informagdo que discutem a questdo, na maioria das vezes,
ressaltando os aspectos positivos ou negativos do tratamento,
por pessoas da area da satde ou de outras especialidades.

Nas noticias selecionadas para este trabalho, a polémica
recai sobre a pilula Acomplia®, também conhecida como pilula
anti-barriga. Segundo as informagdes divulgadas nos sites
Minha Vida (Secio Beleza) e Folha (Secao Ciéncia e Saude), tal
pilula foi retirada do mercado, em outubro de 2008, acusada de
dobrar a probabilidade do consumidor em desenvolver
transtornos ~ psiquiatricos, como depressdo, ansiedade e
problemas de sono.

Sabe-se que a motivacao central para a publicacdo dessas
informacdes € de carater politico e econdmico, ja que se trata da
proibicdo de um produto no comércio. Todavia, haja vista que
esse ¢ um medicamento relacionado a sadde, tais informagdes
apresentam também um carater de cunho cientifico.

Acredita-se que essa seja uma questdo que interessa a
boa parte da sociedade. Afinal, se esse medicamento, consumido
por tantas pessoas — 110 mil na Europa e nimero nao divulgado
no Brasil, segundo a Folha — foi proibido, existe uma motivagao
séria para isso. Logo, divulgar esse acontecimento é uma tarefa

necessiria para o bem-estar da populacdo. Sendo assim, ¢é
importante que algumas informacdes relacionadas ao
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medicamento sejam “popularizadas”, e de maneira confidvel,
fato que pode ser justificado na noticia selecionada do site da
Folha, através das vozes de cientistas evidenciadas nesse
discurso, conforme podemos verificar através da seguinte
informacao:
Segundo Ant6énio Roberto Chacra, chefe da disciplina de
endocrinologia da Unifesp (Universidade Federal de Sao
Paulo), o Acomplia sempre teve efeitos colaterais discutiveis.
‘Apdio a decisdo de suspensdo. Medicagdes devem sempre
ajudar. Se houver qualquer risco, tem que suspender mesmo’.
Ele diz que receitava pouco o remédio e que seus pacientes nao
tiveram efeitos colaterais graves, mas alguns ficaram
emocionalmente instiveis. O laboratério sempre avisou que o
medicamento ndo deveria ser usado com fins estéticos, apenas
em pacientes com fatores de risco, com uma obesidade muito

grande. Mas, com esses estudos, é melhor suspender. (Folha,
24/10/2008).

Sabemos que o uso de citagdo de autores renomados, ou
especialistas no assunto, € uma importante estratégia utilizada
no discurso de divulgacao cientifica, pois, a0 mesmo tempo que
respalda a competéncia do produtor do texto, j4 que este se
utiliza de vozes legitimadas para estruturar seu texto, tornando o
discurso mais confidvel para o leitor. Vieira (1999), ao elencar
dicas de como cientistas e divulgadores de ciéncia devem
produzir seu texto, aponta que quando um cientista é citado,
torna-se importante especificar seu nome e sua atividade. Afinal,
¢ dessa maneira que o leitor fica sabendo se tal voz € legitimada
ou ndo. Nos argumentos de autoridade utilizados pelo Folha, a
atividade profissional dos dois cientistas citados foi mencionada
da seguinte forma: “Chefe da disciplina de endocrinologia da
Unifesp” e “diretor médico da Sanofi Aventis”, laboratério que
também ¢é responsivel por reproduzir o medicamento. E
interessante salientar que, em geral, as vozes utilizadas para
legitimar um discurso s@o de pessoas que ocupam cargos mais
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elevados, como por exemplo, “chefe” e “diretor”. Essa é uma
estratégia que tende a aumentar a credibilidade dos leitores em
relagdo ao discurso reportado.

Ja no Minha Vida, nao foram utilizados argumentos de
autoridade, fato que pode diminuir a credibilidade das
informacodes relatadas para o leitor do texto.

Observamos que o objetivo central desse ultimo site foi
divulgar a proibi¢do do medicamento, mas sem transmitir ao
leitor algumas informag¢des mais especificas sobre a droga, que
poderiam ser uteis ou até mesmo necessdrias para a
compreensdo efetiva do fato. Todavia, apesar dessa escassez de
informacdo, € disponibilizada ao final da noticia o e-mail € o
telefone da Gerente de Informagdes, para mais esclarecimentos.

Com isso, notamos que o Minha Vida teve por objetivo
apenas informar de maneira breve os seus leitores, isentando-se,
talvez, de maiores responsabilidades, apesar de seu carater mais
técnico em relacdo ao Folha. Por outro lado, o Folha, além de
informar, também debate o assunto com seus leitores, pois
apresenta argumentos sobre os riscos € os beneficios do
medicamento, inclusive com respaldo de cientistas. Contudo,
independentemente da especificidade do portal Minha Vida,
ambas as midias utilizaram-se de uma selecdo vocabular
pertencente a um campo semantico cientifico. Essa ocorréncia
pode estar associada ao fato de o Minha Vida ser um site
especializado, que trata de questdes relativas a estética e saude, e
o Folha, pela secdo a qual o artigo estd vinculado, intitulada
Ciéncia e Saiide.

Para analisar como ocorreu a recontextualizagdo das
informacdes sobre a polémica “pilula anti-barriga” nos sites em
questdo, tomaremos por base as estratégias divulgativas
utilizadas, que serdo discutidas na sequéncia.
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5.1 O processo de recontextualizacaala informacao sobre a
“pilula que derrete a barriga”

Conforme contextualizado na introducdo, o grupo Folha
estd voltado para uma midia de circulacdo nacional, seja ela
impressa ou on line, orientada para o grande publico, sobretudo,
para a classe média. Logo, divulgar informag¢des relacionadas a
saude e, consequentemente, a beleza, nesse caso, torna-se
pertinente, uma vez que o seu publico-alvo, em geral, tem um
grande interesse por essas questdes. Para recontextualizar tais
informacodes, importantes estratégias linguistico-discursivas, tais
como a expansdo e a variagdo, foram utilizadas.

Ja o Minha Vida, embora menos conhecido, € um site de
noticias especificas sobre questdes de saude e beleza. Assim,
esperava-se, inicialmente, que neste fossem encontradas
distintas estratégias divulgativas. No entanto, dada a brevidade
da informacao, apenas uma estratégia de expansdo e algumas de
variagdo foram identificadas. Em relacdo a redugdo, como o
texto abordou o assunto de forma sintética, essa estratégia foi,
de maneira geral, realizada pelo produtor na elaboracdo do
mesmo.

Antes de demonstra-las, cabe ressaltar que a expansdo €
um  procedimento  discursivo  bastante  utilizado na
recontextualizagdo do discurso cientifico, através do qual o
autor utiliza os conceitos necessarios para promover uma maior
participacdo do leitor no evento noticiado. Segundo Martinez
(1997) apud Cataldi (2007, p. 161),

[o] autor substitui um termo por outro semanticamente
equivalente, explicita alguns conhecimentos compartilhados
pelos participantes e introduz informa¢do nova que de maneira
implicita j4 havia sido anunciada no discurso, mantendo,
assim, a continuidade e a progressao discursiva.
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Como exemplo de estratégias divulgativas, foram
observadas a utilizagcdo da variacdo denominativa no Folha e da
exemplificacdo tanto no Folha quanto no Minha Vida, que se
caracterizam como importantes procedimentos discursivos de
variacdo e expansdo, respectivamente. Considerando o aporte
tedrico da Andlise do Discurso da Divulgacdo Cientifica
(CALSAMIGLIA et al, 2001; CALSAMIGLIA, 2003;
CASSANY et al., 2000; CASSANY e MARTI, 1998;
CATALDI, 2003, 2007), sabe-se que as estratégias divulgativas
utilizadas pelos jornalistas para recontextualizar o conhecimento
cientifico, com o objetivo de garantir a compreensao do publico
em geral, sdo de vital importancia, ja que a utilizacdo dos
procedimentos mais apropriados e adequados determinard o
ciclo comunicativo que permitirdA o didlogo entre ciéncia,
tecnologia e sociedade.

Observando o corpus de andlise deste estudo, acredita-se
que a utilizacdo das estratégias divulgativas mencionadas
contribuiu para facilitar a compreensao sobre o assunto por parte
de leitores ndo especialistas, além de ter também uma finalidade
discursiva de carater divulgativo, por transmitir ao publico em
geral informagdes relevantes sobre a pilula de emagrecimento.

Em relacdo a estratégia divulgativa exemplificacdo,
houve uma ocorréncia nas duas noticias, ambas referentes ao
mesmo assunto: “‘estudos recentes indicam que os pacientes
adeptos da droga tiveram, aproximadamente, o dobro de risco de
desenvolver problemas psiquidtricos, como ansiedade e
depressao” (Minha Vida) e ‘“‘pesquisas demonstram que ele
pode aumentar o risco de transtornos psiquiatricos graves, como
depressiao e ansiedade” (Folha). Essa é uma importante
estratégia pelo fato de oferecer ao leitor mais possibilidades de
analogias, através das quais ele pode fazer associacdes entre
algo ja conhecido e algo novo, caracterizando, pois, a fun¢do
cognitiva desse processo.
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Ja a variagdo € um dos procedimentos mais
caracteristicos da reformulacdo discursiva ja que, em muitos
casos, o léxico selecionado pode evidenciar interesses que
podem estar envolvidos nessas descobertas e discussdes. Para
Ciapuscio (1997), a variagdo assinala mudancas significativas
que podem ocorrer da fonte a divulgacdo cientifica. Essas
mudancas que ocorrem na apresentacdo da informacdo podem
estar tanto no 1éxico (transformacdo do vocabulario cientifico
em vocabulédrio corrente) quanto na modalidade enunciativa e
em outros aspectos lingiiisticos. Sendo assim, constitui, de fato,
uma importante estratégia divulgativa.

Como exemplo de variacdo, algumas denominagoes
foram identificadas, como pode ser observado no quadro abaixo:

Quadro 1: Denominagoes identificadas no corpus de analise

Folha Minha Vida
Pilula anti-barriga Pilula anti-barriga
Remédio antiobesidade Pilula que derrete a barriga
Medicamento Rimonabanto
Acomplia Acomplia
Droga Droga

As variagoes denominativas utilizadas nas noticias
selecionadas para se referirem ao medicamento foram, em geral,
bastante genéricas e, em trés delas (pilula anti-barriga, pilula que
derrete a barriga e pilula antiobesidade), a funcdo do
medicamento foi evidenciada, fato que facilita a compreensdo
do leitor, que, simplesmente por meio da nomenclatura, ja
consegue conhecer a finalidade do produto. Na segunda
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variagdo denominativa, “pilula que derrete a barriga”, €
interessante observar que a carga semantica do verbo “derreter”
¢ bastante caracteristica do processo de emagrecimento, alids, do
emagrecimento facil, aquele em que a pessoa perde peso sem
precisar se esforcar para tal. Observamos que o verbo “derreter”
foi utilizado de forma metaférica; assim, a finalidade do
medicamento torna-se mais familiar ao leitor se comparado a
uma expressdo mais técnica. Pode-se dizer que essa variagdo,
bem como as outras duas citadas (“pilula anti-barriga” e “pilula
antiobesidade™) agem positivamente sobre a concepcdo que os
leitores/consumidores podem ter em relacdo ao medicamento, ja
que destacam aspectos que caracterizam o produto.

Conforme destaca Ciaspuscio (1997), a transformacgdo de
termos cientificos, em se tratando da linguagem corrente, € um
procedimento caracteristico da reformulacdo discursiva. Em
nosso corpus de anélise, constatamos que as variagdes
denominativas utilizadas (medicamento, Acomplia, droga e
Rimonabanto) para caracterizar o medicamento em questdo,
com excecdo de “pilula que derrete a barriga”, “pilula anti-
barriga” e “pilula antiobesidade”, sdo bastante técnicas e gerais,
ndo revelando, pois, nenhum posicionamento sobre a questao.

Além de analisar as estratégias divulgativas, também foi
feita uma andlise em relacdo as estratégias léxico-semanticas
utilizadas, tanto no nivel micro quanto macrotextual, que
caracterizam o processo de recontextualiza¢do das informacdes
em foco, conforme serd explanado na sequéncia.

N

Em relacido a construcdo linguistico-discursiva dos
titulos das noticias (Pilula anti-barriga é retirada do mercado e
Venda de "pilula antibarriga" é suspensa por risco de suicidio e
depressdo), constatamos que esses sdo bastante informativos e ja
evidenciam o foco da questdo: a suspensdo da venda da pilula
anti-barriga.
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Considerando, como defende van Dijk (2004), que a
manchete (titulo) tem um papel crucial na estrutura de
relevdancia da noticia, acreditamos que essas foram produzidas
com é&xito, j4 que ambas expressam o "tOpico mais importante"
da tematica em questdo, atraindo a atencao do leitor. A partir da
andlise dos titulos das noticias, observamos que a manchete tem
a finalidade discursiva tanto de apresentar ao leitor, de forma
geral, o assunto a ser noticiado sobre a pilula anti-barriga, como
de evidenciar a linha editorial do jornal a partir de marcas de
parcialidade em relacdo ao tema em questao.

Assim, na manchete do Minha Vida: Pilula anti-barriga
é retirada do mercado, nota-se uma construcdo sintatica
bastante direta e curta. Semanticamente, a manchete nao
evidenciou ao leitor que essa suspensdao € apenas em carater
provisorio, o que condiz com a linha editorial do sife, que,
sendo mais especifico para tratar de questdes de saude e beleza,
acaba transmitindo uma vis@o mais sintética do fato de a pilula
ter sido proibida. Em relacdo ao texto da noticia, observa-se um
tom sensacionalista e alarmante através de construgdes, como:
“o rimonabanto acaba de ser banido” e “os riscos oferecidos
pelo medicamento assustam”. No primeiro grifo, “acaba de ser
banido”, percebemos a rapidez com que a informacdo ¢é
expressa pelo portal, constituindo-se em alerta necessario e
urgente. No segundo enunciado, a evidéncia sensacionalista é
designada por uma tomada de posi¢do por parte do editor ao
fazer escolhas lexicais como “riscos” e “assustam”, que fazem
parte de um campo semdantico composto de elementos que
evidenciam possiveis danos.

No Minha Vida, observamos que a causa da suspensao
foi evidenciada apenas na manchete secundaria. De acordo com
van Dijk (2004, p. 134), com frequéncia, pode-se encontrar nas
noticias uma manchete secundaria, acima ou abaixo da
manchete principal, que costuma expressar importantes causas
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e/ou conseqiiéncias do fato noticiado. Refletindo sobre essa
questdo, observamos que a manchete secundaria: “Medicamento
dobrava os riscos de distirbios psicoldgicos” satisfaz as
necessidades de informagdao do leitor, explicando, pois, o
motivo da suspensao.

Ja no site Folha, a manchete foi mais extensa e, por iSso
mesmo, mais completa, explicitando a causa da proibi¢do do
medicamento e evidenciando a provisoriedade do fato: “Venda
de ‘pilula antibarriga’ é suspensa por risco de suicidio e
depressdo”. Todavia, pode-se dizer que essa manchete é mais
impactante para o leitor pelo fato de ja explicitar a causa da
proibigao.

Em relagdo ao texto publicado na Folha, observamos
que se trata de uma noticia mais extensa, constituida por trés
partes: a primeira apresentando o problema, isto €, a suspensao
do medicamento; a segunda, intitulada “Outro lado”, elencando
argumentos que podem amenizar, na percep¢do do leitor, os
possiveis riscos em relacdo ao medicamento, citados na
primeira parte da noticia, podendo até mesmo contribuir para a
continuidade de seu consumo; e a ultima, apresentando um
“histdrico” sobre o produto, provando sua credibilidade apesar
dos problemas atuais.

Como foi possivel perceber, a recontextualizacdo da
informacdo, em relacdo a proibi¢do da pilula anti-barriga, foi
feita com mais riqueza de detalhes no site da Folha, fato que
condiz com a linha editorial do jornal, voltado para um ptblico
amplo e diversificado, haja vista ser o jornal de circulagdo
nacional mais vendido do pais. Na propria estruturacdo do texto,
sdo colocadas se¢oes complementares, intituladas “Outro lado”
e “Histérico”, nao priorizando apenas um tunico enfoque em
relagdo ao fato. No item “Outro lado”, através da estratégia de
expansdo, posicionamentos favoraveis sdo apresentados por
meio de argumentos de autoridade. Além disso, a partir da
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mesma estratégia, o item “Historico” € apresentado para
contextualizar a existéncia do Acomplia e sua comercializacdo,
mesmo sem a sua aprovacgdo oficial no Brasil, ressaltando que,
antes mesmo da sua suspensdo, médicos brasileiros defendiam
seus beneficios, ndo obstante os riscos demonstrados por
pesquisadores internacionais.

Ja no Minha Vida, a brevidade das informacdes
apresentadas pode nado satisfazer cognitivamente o0s seus
leitores, uma vez que, ndo estando satisfeito com a divulgacdo
encontrada, o leitor recorrerd a outras fontes para se informar
melhor sobre o assunto. Além disso, o tom sensacionalista
utilizado pode amedrontar os consumidores do medicamento.
Pelo fato de se tratar apenas de uma medida de precaucio, uma
vez que os estudos que provam seus efeitos colaterais ainda nao
foram conclusivos, talvez o tom alarmante pudesse
comprometer a confianca dos leitores em relacdo a seriedade
das informagdes emitidas por esse veiculo.

6 Consideracoes Finais

Ao analisar as noticias publicadas nos jornais on line
Folha e Minha Vida, destacamos que essas constituem uma
forma de discurso publico, portanto, inevitavelmente, percebe-se
a presenca intrinseca dos fatores relacionados ao contexto de
producdo. Nessa perspectiva, a Andlise do Discurso da
Divulgacdo  Cientifica  fornece  ferramentas  tedrico-
metodolégicas importantes para descrever e analisar a
divulgacdo cientifica sobre o remédio antiobesidade
Acomplia®, uma vez que aporta satisfatorias categorias de
andlise linguistico-discursivas, revelando estratégias utilizadas
no nivel microtextual, como a selecdo do 1éxico e o tipo de
estrutura sintitico-semanticas, até os aspectos macrotextuais,
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como por exemplo, a estrutura de relevancia dos titulos das
noticias.

Apesar das estratégias divulgativas utilizadas, os
préprios jornais em questdo, sobretudo o Minha Vida, estdo
revestidos da aura do cientificismo. Gracas a essa moldura,
mesmo tencionando divulgar informagdo - apresentando
estratégias pertinentes de reformulacdo —, a constatacio foi a de
que os dois jornais ndo deixaram de lado os jargdes cientificos.
Conforme alerta Gomes (2007, p. 168), embora a utilizacido de
termos técnicos possa ndo gerar problemas de compreensdo para
um publico leigo, “é grande a possibilidade de o texto ou parte
dele se tornar incompreensivo se esses termos forem usados sem
qualquer tipo de procedimento explicativo”.

Dessa forma, o corpus de andlise desse estudo apresenta a
utilizacdo de algumas estratégias divulgativas, tais como a
variagdo e a expansdo, que contribuem para uma melhor
inteligibilidade das informagdes por parte dos interlocutores nao
especialistas, configurando, assim, um procedimento discursivo de
carater divulgativo. Quanto ao propdsito comunicativo de cada
uma dessas publica¢des, observamos que enquanto a Folha se
preocupa em informar o seu publico-leitor com detalhes
importantes sobre a proibicdo do medicamento em questdo, o
Minha Vida o faz de maneira ripida, evitando um maior
comprometimento com a polémica. Ao disponibilizar apenas as
formas de contato com o laboratério que produz o remédio, o
Minha Vida se afasta de maiores responsabilidades com a questao,
deixando que o laboratdrio se explique com seus pacientes/clientes.
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Anexos
Texto 1:
Minha Vida
Pilula anti-barriga é retirada do mercado
Medicamento dobrava os riscos de distiirbios psicologicos

Publicado em 27/10/2008

Conhecida como a pilula que derrete a barriga, o
rimonabanto acaba de ser banido da lista de alternativas de
quem quer perder peso com ajuda médica. O medicamento,
batizado de Acomplia pelo laboratorio Sanofi- Aventis, acaba de
ser retirado das prateleiras das farmacias do Brasil e do exterior.

Trata-se de uma suspensdo temporaria nas vendas,
realizada depois que a agéncia reguladora do setor na Europa
(European Medicines Agency ) recomendou o procedimento em
todos os paises da Unido Européia. Os riscos oferecidos pelo
medicamento assustam: estudos recentes indicam que os
pacientes adeptos da droga tiveram, aproximadamente, o dobro
de risco de desenvolver problemas psiquidtricos, como
ansiedade e depressdo. A comparagdo € feita com pessoas que
nao utilizaram o produto.

Os pacientes tratados com o Acomplia precisam
consultar seus médicos para rever o tratamento enquanto 0s
profissionais devem evitar o rimonabanto em suas prescri¢oes
médicas.
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O laboratério disponibiliza um telefone para orientacdes
aos pacientes.

Servigo

SAC: 0800 703 00 14

Mais informacoes: Valeria Camargo

Geréncia de Comunicagdes — INBRAVISA
Telefone: (11)3672.1300 - gecom(@inbravisa.com.br

Disponivel em: <http://beleza.minhavida.com.br/conteudo/3688-
Pilula-antibarriga-e-retirada-do-mercado.htm>. Acesso em: 22
set. 2009

Texto 2:

Folha on line — Se¢io: Ciéncia e Satide

Venda de '"pilula antibarriga' é suspensa por risco de
suicidio e depressao

24/10/2009

CLAUDIA COLLUCCI
FLAVIA MANTOVANI
AMARILIS LAGE

da Folha de S. Paulo

A venda do remédio antiobesidade Acomplia
(rimonabanto) foi suspensa temporariamente nesta quinta-feira
(23) em todo o mundo, inclusive no Brasil, onde o medicamento
¢ comercializado desde abril deste ano. A recomendagao sobre a
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suspensdo partiu da Agéncia Européia de Medicamentos
(Emea).

O medicamento € indicado a pessoas obesas e com
sobrepeso, mas pesquisas demonstraram que ele pode aumentar
o risco de transtornos psiquidtricos graves, como depressdo e
ansiedade --informagdes que constam na bula do remédio.

Ontem, o comité de produtos médicos de uso humano da
Emea concluiu, baseado em pesquisas clinicas, que pacientes
que usam o Acomplia t€ém o dobro de chances de desenvolver
transtornos psiquidtricos --depressdo, ansiedade e problemas de
sono-- comparados aqueles que tomaram placebo.

Segundo a agéncia européia, os resultados do
medicamento ndo compensam seus riscos. A recomendagdo é
que os médicos nio devem mais receitar a droga a seus
pacientes e precisam rever o tratamento daqueles que a estdo
tomando.

"Pacientes que estejam tomando Acomplia devem
consultar seus médicos para discutir o tratamento. Nao é preciso
parar de tomar o remédio imediatamente, mas aqueles que
queiram parar podem fazer isso a qualquer momento", diz trecho
da nota da Emea.

A Anvisa recebeu o pedido do laboratério ontem e hoje
deve soltar uma nota sobre o assunto. O 6rgdo orienta os
médicos a pararem de receitar imediatamente o remédio e os
pacientes que usam o medicamento a procurarem seu médico
para receber uma nova orientagao.

Segundo Antdnio Roberto Chacra, chefe da disciplina de
endocrinogia da Unifesp (Universidade Federal de Sao Paulo), o
Acomplia sempre teve efeitos colaterais discutiveis. "Apodio a
decisdao da suspensdo. Medicacdes devem sempre ajudar. Se
houver qualquer risco, tem que suspender mesmo."
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Ele diz que receitava pouco o remédio e que seus
pacientes nao tiveram efeitos colaterais graves, mas alguns
ficaram emocionalmente instiveis. "O laboratério sempre avisou
que o medicamento nao deveria ser usado com fins estéticos,
apenas em pacientes com fatores de risco, com uma obesidade
muito grande. Mas, com esses estudos, € melhor suspender."

Ele diz que as melhores alternativas ao medicamento sdo
dieta e exercicio, que nao trazem esse tipo de efeito colateral.
"Mas, as vezes, € dificil, o paciente quer o remédio."

Outro lado

Segundo Jaderson Lima, diretor médico da Sanofi
Aventis, a empresa ainda aposta na relagdo risco/beneficio do
remédio e estd desenvolvendo estudos para obter a aprovagdo do
seu uso para diabéticos e pacientes com risco cardiovascular.
Ele afirma que nenhum comité de seguranc¢a independente --que
avalia, entre outras coisas, a seguranga da droga-- vetou a
continuidade dos estudos.

O Acomplia é comercializado em 18 paises da Europa,
além da América Latina, entre outros, com 700 mil usuarios no
mundo --30 mil no Brasil. "A empresa decidiu se antecipar e
suspender em todo o mundo. Nao € recall. O produto ndo tem
defeito", afirma Lima.

Segundo ele, os dados recentes indicam que a relagao
risco/beneficio ndo se justifica ao grupo de paciente para o qual
ele foi aprovado. "As contra-indicacdes e as orientacdes da bula
ndo foram suficientes para minimizar os riscos."

Historico

Comercializado na Europa desde 2006, o Acomplia
chegou a ser considerado uma das maiores promessas da
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indudstria farmacéutica no combate a obesidade. Em junho de
2007, ele foi vetado pela FDA (agéncia norte-americana que
regula alimentos e farmacos), que pediu mais estudos sobre os
seus efeitos colaterais, especialmente os distirbios psiquiatricos
e risco de suicidios.

O comité da FDA revisou os resultados de um amplo
programa de 59 estudos clinicos que envolveram mais de 15 mil
pacientes. Dados adicionais sobre a seguranca do rimonabanto
foram obtidos a partir de estudos ainda em andamento e de mais
de 110 mil pessoas que ja tomaram o rimonabanto na Europa e
em outros paises. O veto se apoiou no mesma razao que levou a
Emea a recomendar agora a suspensao.

No Brasil, a droga foi aprovada pela Anvisa (Agéncia Nacional
de Vigilancia Sanitaria) no ano passado, mas s6 comecou a ser
vendido neste ano por conta de um impasse sobre o preco.

Mesmo diante das pesquisas internacionais que
demonstravam o risco do remédio, médicos brasileiros
defendiam o Acomplia e diziam acreditar que ele trazia mais
beneficios do que riscos.

Disponivel em:
<http://www1.folha.uol.com.br/folha/ciencia/ult306u459690.sht
ml>. Acesso em: 22 set. 2009

Data de recebimento: 03/11/2009
Data de aprovacao: 10/03/2010
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O Agir Docente em Curso Livre de Lingua
Estrangeira: Que Trabalho é Esse?

A Teacher’s Attitude in a Foreign Language Free
Course: Which Kind of Job Is This?

Taiane Malabarba”

Ana Maria de Mattos Guimardes™

RESUMO: Este trabalho consiste em um recorte do projeto
intitulado “O trabalho docente em curso livre de lingua
estrangeira: o real a partir do prescrito?”, em desenvolvimento
na UNISINOS, no Programa de Pés-Graduacdo em Lingiiistica
Aplicada. Tendo como foco de andlise o trabalho prescrito aos
professores de lingua inglesa em um curso livre do interior do
estado do Rio Grande do Sul, a investigacdo busca conhecer as
prescricdes que atuam na atividade docente na instituicao
pesquisada e explicitar a influéncia dessas prescricdes no
trabalho real de uma das docentes. Para a realizacdo deste
trabalho, dialogamos com autores ligados principalmente ao
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), que tem Bronckart (1999,
2006, 2008) como representante principal. Considerando o
contexto de realizacdo da pesquisa, nos deparamos com a
auséncia de documentos prescritivos oficiais na instituicdo: as
prescri¢cdes na escola tomam forma, principalmente, através do
treinamento semestral realizado junto ao corpo docente. Como

" Mestranda no Programa de Pés-Graduacio em Linguistica Aplicada da Universidade
do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS), no periodo de 2008-2010 - bolsista CAPES.
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Grande do Sul (PUCRS). Orientadora da pesquisa e coordenadora do Programa de
P6s-Graduacdo em Linguistica Aplicada da UNISINOS.
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ndo tivemos acesso a esse treinamento, a metodologia de coleta
do correspondente ao trabalho prescrito consistiu na andlise da
entrevista concedida pelo diretor pedagdgico da franquia,
responsavel por ministrar o encontro com os professores.

PALAVRAS-CHAVE: trabalho docente; prescricdes; ensino de
lingua inglesa; interacionismo sociodiscursivo; interagao.

ABSTRACT: This paper is part of the project “O trabalho
docente em curso livre de lingua estrangeira: o real a partir do
prescrito?”, which has been developed at UNISINOS in the
Post-Graduate Programme on Applied Linguistics. By focusing
on the analysis of the work assigned to the English teachers at a
language school in the countryside of Rio Grande do Sul, this
investigation aims to reveal the assignments given to the
teachers in the institution and to show the influence of these
tasks in one of the teachers’ actual performance. In order to
accomplish our goals, we establish a dialogue with authors
connected principally to the Socio-discursive Interactionism
(SDI), which has Bronckart (1999, 2006, 2008) as the main
representative. Considering the context of the research, we
noticed an absence of official prescriptive documents in the
institution: the assigned work in the school takes place through
the semiannual training with the teachers. Since we were not
allowed to record it, the methodology of data collection of the
assigned work consists of the analysis of the interview done
with the pedagogical director of the franchise, responsible for
the teacher’s training.

KEY WORDS: educational work; assignments; English
language teaching; socio-discursive interactionism; interaction.



O Agir Docente em Curso Livre de Lingua Estrangeira: Que Trabalho é Esse? Q773

1 Introducao

Im’lmeras sdo as pesquisas que buscam promover
reflexdes acerca das praticas de sala de aula, com o
objetivo de obter melhores resultados para a educacdo brasileira
e mundial. Consequentemente, o objeto de estudo €, em grande
parte dos casos, a pratica docente, uma vez que O SUCESSO OU
insucesso do que acontece em uma sala de aula €, usualmente,
atribuido a figura do professor, o que consolida a idéia de que o
professor faz a diferenca (GOOD; BIDDLE; BROPHY, 1975
apud SAUJAT, 2004). Entretanto, ao considerarmos o trabalho
do professor somente a partir do viés das ciéncias da educacao,
deixamos de apreender outros aspectos constituintes dessa
atividade, que vao além das interagdes com os alunos e de
medidas que visam formar o corpo docente.

Tais consideragdes vém contextualizar, ainda que
parcialmente, o lugar de onde falamos, os estudos das situagdes
de trabalho enquanto atividades sociais mediadas pela
linguagem. Para o desenvolvimento desta investigacdo,
ancoramo-nos nos pressupostos tedricos do interacionismo
sociodiscursivo (ISD), proposto por Bronckart e seguidores
(1999, 2006, 2008), o que implica tomar a atividade docente
como um trabalho, uma vez que acreditamos que, para entendé-
la, é preciso, antes, compreender a atividade de ensino em sala
de aula (Amigues, 2004).

O projeto em andamento tem como objetivo mais amplo
investigar a atividade docente em curso livre visando apreender
as relacdes entre o prescrito (o que antecede o momento de sala
de aula) e o real (o que acontece na sala de aula). A importancia
desta investigacdo reside na sua contribui¢do com pesquisas na
area dos estudos voltados para o mundo do trabalho em um
contexto diversas vezes menosprezado pelos pesquisadores: o
curso livre, ministrados em instituicoes de ensino nao
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reconhecidas pelo MEC, que representam uma grande fatia do
ensino técnico no Brasil, principalmente no que tange ao
aprendizado de idiomas.

Este artigo pretende apresentar os resultados da anélise
da entrevista concedida pelo coordenador da franquia, através da
qual é possivel apreender elementos centrais do que € prescrito
aos professores, e responder, mesmo que temporariamente, a
questdo apresentada no titulo deste trabalho: que trabalho é
esse? Para tal, sdo dois os questionamentos que nos guiam € 0s
quais pretendemos responder:

a) Que prescri¢des circulam no contexto do curso livre
de lingua estrangeira pesquisado?

b) O que pode ser apreendido a partir da entrevista com
o diretor pedagdgico da franquia?

Este artigo estd dividido em quatro partes. A primeira
delas trata do referencial tedrico no qual nos baseamos. Na
segunda parte, apresentamos os dados e os procedimentos de
andlise. Em seguida, sdo apresentados os resultados das analises
e as consideragdes finais.

2 O interacionismo sociodiscursivo

A linha tedérica, metodoldgica e analitica principal deste
trabalho é o interacionismo sociodiscursivo (ISD), uma corrente
de estudos cuja epistemologia estd voltada para as questdes do
humano. O ISD pode ser inicialmente definido como uma
variante € um prolongamento do movimento do interacionismo
social proposto, sobretudo, por Vygotsky (BRONCKART,
2006).
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A abordagem vygostskiana adotou trés principios gerais,
que sdao aceitos pelo ISD. O primeiro deles diz respeito ao
problema da constru¢do do pensamento consciente humano, que
deve ser tratado de forma paralela ao da constru¢ao do mundo.
De forma geral, pressupde-se que “os processos de socializa¢do
e os processos de individualizacdo” sdo vertentes do mesmo
desenvolvimento humano e que, portanto, jamais podem ser
separadas (BRONCKART, 2006, p. 9).

O segundo principio se centra no corpus da filosofia do
espirito (de Aristotoles e Marx). Segundo Bronckart, esse
corpus deve servir de apoio para o questionamento das Ciéncias
Humanas, que, por sua vez, “deve considerar os problemas de
intervengcdo pratica (e principalmente os de intervengdo
escolar)” (BRONCKART, 2006, p. 9).

Ja o terceiro principio diz respeito a rejeicio do modo
como as Ciéncias foram divididas em multiplas disciplinas e
subdisciplinas. De acordo com Bronckart (op. cit), isso €&
“decorrente de uma adesdo a epistemologia positivista de
Comte” (p.10) e deve ser contestado, uma vez que os problemas
de uma ciéncia do humano envolvem ‘“relacoes de
interdependéncia” quanto aos aspectos fisioldgicos, cognitivos,
sociais, etc; e “processos evolutivos e historicos” (ibidem). Isso
quer dizer que o projeto em desenvolvimento — o ISD ndo quer
ser visto como uma teoria acabada — ndo aceita a divisdo atual
das Ciéncias Humanas/ Sociais, e, portanto, ndo quer ser visto
como uma corrente lingiiistica, psicoldgica ou sociolégica. O
ISD quer ser visto como “uma corrente da ciéncia do humano”
(BRONCKART, 2006, p. 10), que toma o problema da
linguagem como absolutamente central para a compreensao de
toda e qualquer acao humana.

Bronckart (2005) apdia-se no famoso slogan de
Vygotsky para explicar o projeto do ISD: filosofia e pratica. A
saber, pratica no sentido de que o objeto dessa ciéncia unificada
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deve ser constituido por problemas concretos da vida humana:
problemas de trabalho, de formagdo, de patologia social etc.
Uma ciéncia do humano sé pode ser legitima se for uma ciéncia
de intervencdo, ou seja, se puder dar conta de analisar e
transformar as situacOes de atividade humana, medindo
constantemente a validade de seus propdsitos a eficicia dos
efeitos de sua operacionalizacio no mundo (BRONCKART,
2005). Filosofia, por sua vez, significa que o trabalho de
intervencdo deve ser sustentado por um trabalho orientado
epistemologicamente, objeto de constante reflexdo e
reformulacio de seus modelos internos (BRONCKART, 2005).

Conforme Bronckart (1999, 2005), além da influéncia do
interacionismo social de Vygotsky (1934, 1985), as idéias
centrais do ISD formaram-se a partir da tradicdo monista de
Spinoza (1954); da sociologia de Habermas (1987) e de Ricoeur
(1986); do sistema de lingua de Saussure e de intimeros
postulados de Bakhtin. Assim, é a partir de Habermas (1987)
que Bronckart amplia a nocdo de agir comunicativo, isto &, a
idéia de que a cooperacdo dos individuos na atividade € regulada
e mediada por verdadeiras interagdes verbais. Em relacdo as
interacdes verbais, por sua vez, Bronckart desenvolve a nogao
de género de texto, a partir dos géneros do discurso, de Bakhtin,
filosofo fundador da andlise da linguagem além dela mesma, em
relacdo ao outro e ao meio.

Quanto ao discurso, o ISD entende que as praticas
linguageiras situadas através dos chamados textos-discursos sdao
os principais intrumentos do desenvolvimento humano
(BRONCKART, 2006), seja em relacdo aos conhecimentos e
saberes quanto em relacdo as capacidades do agir e da
identidade dos individuos, o que justifica o que Bronckart
(2005) chama de logocentrismo relativo. Ou seja, o discurso é
(co)construido através das acdes de linguaguem que se dao nas
relagdes sociais de seu meio.
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Dentro do quadro do ISD, s3o cinco as principais
direcdes da pesquisa empirica que vem sendo desenvolvida nos
ultimos anos: os modelos da acdo linguageira e da arquitetura
textual; as pesquisas que tratam da aquisicdo das capacidades
textuais/discursivas; os trabalhos voltados para as didaticas das
linguas (sequéncias didaticas); as pesquisas sobre o
desenvolvimento epistémico e as pesquisas sobre o
desenvolvimento praxeoldgico (BRONCKART, 2005). Nossa
pesquisa — e a maioria das pesquisas conduzidas atualmente na
linha do ISD - enquadra-se justamente neste ultimo quadro de
investigacdo, que visa compreender de um lado as acdes, e, de
outro, os atores responsaveis por essas agoes.

3 O agir docente

Uma vez que buscamos apreender elementos da pratica
docente enquanto trabalho, parece-nos coerente discutirmos as
nog¢oes de trabalho e, mais especificamente, a nocdo de trabalho
docente.

Para Bronckart (2006), o trabalho se constitui,
claramente, como um tipo de atividade ou de pratica. Mas, mais
precisamente, € um tipo de atividade prépria da espécie humana,
que decorre do surgimento, desde o inicio da histéria da
humanidade, de formas de organizacdo coletiva destinadas a
assegurar a sobrevivéncia econdmica dos membros de um
grupo: tarefas diversas sao distribuidas entre esses membros
(divisao do trabalho); assim, esses membros se veem com papeis
e responsabilidades especificas a eles atribuidos, e a efetivagao
do controle dessa organizacio se traduz, necessariamente, pelo
estabelecimento de uma hierarquia.

O autor acrescenta ainda que o oficio do professor
compreende “a gestdo de uma situacdo de aula e seu percurso,
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em funcdo das expectativas e dos objetivos predefinidos pela
institui¢do escolar e das caracteristicas e das reacoes efetivas dos
alunos”(BRONCKART, 2006, p. 207).

Amigues (2004) vai ao encontro de Bronckart ao
explicar ser este um trabalho dirigido ndo somente aos alunos,
mas também a institui¢do, aos pais € a outros profissionais,
cujos meios de agir sdo buscados nas técnicas desenvolvidas ao
longo da construcao histérica da escola e da atividade docente.
Nao se trata, ao contrario do que muitos acreditam, de “uma
atividade individual, limitada a sala de aula e as interacdes com
os alunos, atividade que se praticaria sem ferramentas, fora de
qualquer tradicdo profissional” (AMIGUES, 2004, p. 45).
Acrescenta ainda, apoiado em Faita (2003) e Terssac (2002) que
se trata de

(...) um oficio e um trabalho como qualquer outro (...)
apresenta-se, a0 mesmo tempo, como uma atividade regulada
explicita ou implicitamente, como uma atividade continua de
invengdo de solugdes, e, enfim, como uma atividade coletiva.
Convém, entretanto, observar ainda que essa atividade de
concepcdo e de organizagdo de um meio de trabalho §é
certamente orientada para a atividade dos alunos, mas também
para o professor, que vai ser o executor de sua prdpria
concepgao (FAITA e TERSSAC, 2002 apud AMIGUES, 2004,
p. 45).

Vista a complexidade do agir docente, Bronckart (2006)
propde uma nomenclatura para cada uma das dimensdes do
trabalho, que compreendem o trabalho prescrito, o trabalho
real, o trabalho representado pelos actantes e o trabalho
interpretado por observadores internos.

Uma vez que nio podemos separar a nocao de linguagem
da nocdo de trabalho, um bom recurso para a apreensdao da

atividade docente € analisarmos o professor em seu agir, O
trabalho real. E através do estudo dessa primeira dimensao, ou
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seja, no discurso do professor, que podemos apreender facetas
de sua atividade, sejam elas relacionadas ao que lhes foi
prescrito, aos alunos etc. Analisar o trabalho real, portanto,
consiste em apreender os ‘‘comportamentos verbais e ndo
verbais que sdo produzidos durante a realizagdo de uma tarefa”
(BRONCKART, 2006, p. 216).

A segunda dimensdo, denominada por Bronckart (2006)
de trabalho prescrito, tem por base estd a analise dos
documentos que regulamentam, planificam e regulam as tarefas
a serem realizadas pelo trabalhador. No caso dos cursos livres,
os documentos escritos sdo geralmente substituidos pelos
chamados “treinamentos”. Trata-se de encontros entre
professores, dire¢do e orientadores pedagodgicos, que t€ém como
objetivo ‘moldar’ o professor dentro da metodologia que a
escola utiliza. Podemos citar, ainda, o papel prescritivo do
material didatico, que deve ser utilizado pelo professor.

A terceira e quarta dimensdes dizem respeito,
respectivamente, a interpretacdo que os proprios trabalhadores
fazem do seu agir, chamada de trabalho interpretado pelos
actantes (BRONCKART, 2006, p. 216); e a dimensdo do
trabalho interpretado por observadores externos, que procede a
andlise dos textos produzidos pelos pesquisadores sobre o
trabalho real (BRONCKART, 2006, p. 216).

Para o estudo em questdo, nos detemos na andlise do
trabalho prescrito e do trabalho real, uma vez que:

No dominio do trabalho, a tarefa ndo é definida pelo préprio
sujeito; as condicdes e o objetivo de sua acdo sdo prescritos
pelos planejadores, pela hierarquia. H&, geralmente uma
distancia sistematica entre o trabalho tal como é prescrito € o
trabalho efetivamente realizado pelo operador. A andlise da
atividade permite compreender essa distincia, principalmente
levando em considerac¢do o ponto de vista subjetivo do ator e o
que ele constréi de modo mais ou menos conflitual para regular
essa distancia. (AMIGUES, 2004, p. 40)
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Amigues (2004) acrescenta ainda que “[€] nessa tensdo
entre o prescrito e o realizado que o sujeito vai mobilizar e
construir recursos que contribuirdo para seu desenvolvimento
profissional e pessoal” (AMIGUES, 2004). E é exatamente tal
desenvolvimento que nos leva a acreditar na relevancia de
trabalhos que proporcionem reflexdo no que diz respeito a sala
de aula, cuja complexidade exige que reflitamos sobre as
interagdes ali ocorridas.

4 O foco no trabalho prescrito

As pesquisas desenvolvidas dentro do quadro do ISD
tém mostrado que, frequentemente, as prescricdes configuram-
se — equivocadamente — como um ‘“atestado” do insucesso dos
professores, uma vez que “o ndo cumprimento do que € prescrito
deve-se a algum déficit do professor, que poderia ser superado
com o conhecimento de novos conteidos e novos procedimentos
didaticos” (MACHADO, 2007, p. 94).

Ao contrario do que poderia pensar-se, € a distancia entre
o trabalho prescrito aos professores e o trabalho real de sala de
aula que possibilita ao sujeito ressignificar as prescri¢des, a si
mesmo € a sua pratica, na busca por regular essa distancia
(AMIGUES, 2004). Logo, analisar os textos prescritivos torna-
se extremamente relevante, devido a sua funcio determinante no
trabalho real do professor; fungdo que vai além de meramente
impulsionar a atividade, mas também de ser parte dela.

Denominados de prescricdo do trabalho ou de trabalho
prescrito por Bronckart e Machado (2004), os documentos dessa
natureza buscam definir as tarefas a serem desempenhadas pelos
professores e influenciam desde a organizacdo das classes,
passando pelos objetivos do ensino as rotinas de interagdo.
Como exemplos de tais textos, podemos citar os Parametros



O Agir Docente em Curso Livre de Lingua Estrangeira: Que Trabalho é Esse? Q81

Curriculares Nacionais (PCNs), as Leis de Diretrizes e Bases
(LDBs) e os projetos politico-pedagogicos dos cursos, sendo 0s
dois primeiros provenientes do Ministério da Educacdo (MEC) e
o ultimo das diretorias de ensino.

5 Procedimentos de analise

Do ponto de vista prescritivo ou normativo da
instituicdo, a melhor forma de avaliar a eficacia das praticas
pedagdgicas € avaliando a distancia entre o que € feito e o que
deveria ser feito (Amigues, 2004). Infelizmente, nessa
perspectiva, os valores do trabalho docente lhe sdo atribuidos
por pessoas que ndo exercem essa atividade, que estdo fora dele
e/ou que ndo possuem respaldo metodolégico para fazer uma
andlise que ultrapasse o simples “o que os olhos veem”.

Nossa andlise do trabalho prescrito baseia-se nos
pressupostos de Bronckart (1999, 2004, 2008), para quem os
textos-discursos sao o principal instrumento do desenvolvimento
humano. Seguindo a perspectiva bronckartiana de que toda
interacdo € um texto, uma possibilidade de andlise das acdes de
trabalho estd no que Bronckart (1999) denomina arquitetura
textual. O autor faz alusdo a um folhado de trés camadas e
explica que cada uma delas, a infra-estrutura geral, os
mecanismos de conexdo € os mecanismos enunciativos, possui
funcdes especificas para a organizacdo textual.

A infra-estrutura geral do texto é considerada pelo autor
(BRONCKART, 1999) como o nivel mais profundo do texto. E
esta a primeira camada, que trata do plano geral do texto.
Evidencia-se ali o seu conteido tematico; o tipo de discurso
principal; as articulacdes entre os tipos de discurso presentes no
texto e a sequéncia caracteristica de cada género.
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A segunda camada comporta os mecanismos de
textualizagdo, que irdo estabelecer a coeréncia temdtica através
da criacdo de séries isotopicas. Tais mecanismos, tendo em vista
o destinatario, explicitam as articulagdes hierarquicas, ldgicas e
temporais do texto. Podem ser divididos em trés. Sdo eles:
mecanismos de conexdo, mecanismos de coesdo nominal e
mecanismos de coesdo verbal.

Os mecanismos de conexao caracterizam-se pelas
articulacdes da progressdo tematica, que se ddao por meio dos
organizadores textuais. Tais organizadores “podem ser aplicados
ao plano geral do texto, as transicdes entre tipos de discurso e
entre fases de uma sequéncia, ou ainda as articulacdes mais
locais entre frases sintaticas” (BRONCKART, 1999, p. 122). Os
de coesao nominal sdao responsaveis por introduzirem temas e
personagens ao texto e por realizarem retomadas ou
substituicdes ao longo do texto. Tais mecanismos se realizam
por meio de andforas (pronomes e sintagmas nominais). Os
mecanismos de coesao verbal, por sua vez, sdo referentes aos
tempos verbais, aos advérbios e aos organizadores textuais que
tém valor temporal. Eles dao conta da organizacdo temporal
e/ou hierdrquica dos processos e dependem, mais do que os
processos anteriores, dos tipos de discurso que aparecem.

Na terceira camada, estio oS mecanismos enunciativos
ou mecanismos de responsabilizacdo enunciativa, que mantém a
coeréncia pragmatica ou interativa do texto, ou seja, explicitam
os posicionamentos do que estd sendo enunciado no texto; as
vozes presentes, que podem ser do autor empirico, vozes sociais
ou de personagens; e as modalizacdes l6gicas (valor de verdade
dos enunciados), deodnticas (valor social dos enunciados),
apreciativas (julgamento subjetivo) e pragméticas (julgamento
sobre a responsabilidade dos personagens).

A andlise sobre a qual nos debrucamos neste artigo trata,
mais especificamente, da primeira e da terceira camada da
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arquitetura textual. Assim, apresentaremos os resultados obtidos
na seguinte ordem:

a) Estabelecimento das fontes prescritivas na instituicao;

b) Anéalise do conteddo tematico da entrevista realizada
com o diretor da franquia; e

¢) Analise das modalizagdes deonticas.

6 Resultados e discussao

Embora a pesquisa ndo seja totalmente de ordem €mica,
¢ possivel afirmar que os papéis exercidos pela pesquisadora
dentro da instituicdo (ex-professora na unidade e professora e
diretora em outra unidade da rede) possibilitaram ndo somente a
entrada em um ambiente de trabalho bastante resistente a
pesquisa, mas também uma compreensdo mais profunda do
contexto onde os dados foram construidos. A partir desse
carater, em parte, etnogrifico do estudo, na tentativa de
organizar e apresentar o trabalho prescrito aos professores,
buscamos identificar as diferentes fontes do trabalho prescrito
aos professores na instituicdo pesquisada, o que € ilustrado pela

figura a seguir:
A franquia O livro
(o treinamento) didatico
A unidade franqueada
(as orientagdes)

Figura 1: Fontes do trabalho prescrito na institui¢ao.

Fontes do
trabalho prescrito
na instituicao

A autoprescrigdo
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O trabalho prescrito no curso livre estudado € constituido
por quatro grandes poélos: a franquia, responsavel pelo
treinamento semestral com todos os professores; o livro
diddtico, desenvolvido em parte pela franquia e em parte por
uma editora inglesa; a unidade franqueada, responsavel por
orientagdes gerais sobre escola, alunos, entre outros; e a
autoprescrigdo, tal qual a entendemos como as crengas, saberes
e experiéncias que os professores adquirem ao longo da vida.

A franquia, como mencionado anteriormente, ¢&
representada pela figura de seu diretor, que vai até as unidades
franqueadas semestralmente para ministrar o chamado
“treinamento”. O livro diddgtico, por sua vez, além de
instrumento de trabalho, é entendido por ndés como fonte
prescritora, uma vez que ele dita a ordem cronoldgica do
trabalho e estabelece uma espécie de modelo a ser seguido, ji
que, no treinamento, os professores aprendem o que seria
entendido pela escola como a maneira certa de usar o livro.

A unidade franqueada, outra fonte de prescri¢ciao
docente, € representada pela figura da diretora da escola que,
embora assistida pela coordenadora pedagogica da unidade, é
quem define e apresenta aos professores as diretrizes a serem
seguidas, que envolve desde a funcdo de desligar os
equipamentos ao sair da sala de aula a responsabilidade de nao
“perder” alunos. As reunides ocorrem mensalmente aos sabados
a tarde” e participam delas todos os professores da unidade.

"'Devido a brevidade deste trabalho, ndo nos deteremos 2 discussdo do termo
treinamento, ao invés do termo formacdo. Sem duvida, a simples adocdo deste termo
jé implica certas questdes a serem discutidas futuramente.

2Em virtude do dia e horério atipicos dessas reunides - sdbados a tarde - uma outra
discussdo pertinente, que, em virtude do espaco, ndo nos deteremos aqui, é a que
gira em torno das condi¢des e imposicdes do trabalho dos professores, o chamado
“mal-estar docente” (ESTEVE, 1999).



O Agir Docente em Curso Livre de Lingua Estrangeira: Que Trabalho é Esse? )85

Finalmente, ndo podemos ignorar a existéncia € a
influéncia da bagagem acumulada pelos professores ao longo de
suas vidas, de suas carreiras, questdo muito bem explorada por
Gimenez (1994), Pirovano (2001) e Barcelos (2000) e que nao
serd explorada neste artigo devido a restricdo espacial.

Podemos observar que o trabalho prescrito aos
professores na instituicdo ndo €, ao contrario do que foi
encontrado em outras pesquisas sobre o trabalho prescrito, como
a relatada por Bronckart e Machado (2004), por exemplo,
constituido por um texto institucional. No caso em foco, a quase
inexisténcia de documentos prescritivos no local nos levou a
busca por conhecer o treinamento — que € a forma prescritiva
mais formal na instituicdo. Entretanto, a impossibilidade de
realizarmos a filmagem do treinamento levou a decisdo de
analisarmos as representacdes da pessoa responsavel por ele.
Sendo assim, as representagdes que o diretor da franquia tem
dos conceitos que aparecem em suas prescri¢oes fazem parte do
que consideramos trabalho prescrito.

Uma vez identificadas as fontes prescritivas na
institui¢do, passamos a andalise da entrevista propriamente dita,
com base na anélise feita por Bronckart (2008).

A entrevista com o diretor pedagdgico: no ambito do conteido
tematico

Bronckart (2008) analisa a dindmica geral de uma
entrevista a partir da andlise de dois tipos de segmentos:
segmentos de orientagdo temdtica (SOT) e segmentos de
tratamento temdtico (STT). O primeiro tipo, SOT, compreende
segmentos responsaveis pela introducdo, apresentacdo ou
lancamento de um tema. J4 o segundo tipo diz respeito aos
segmentos que o entrevistado produz ao responder a uma
questdo ou ao dar sequéncia a um lance tematico advindo do
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entrevistador, ou seja, corresponde aos temas que sdo realmente
tratados e ndo apenas introduzidos. Nesse nivel de andlise,
estamos tratando da primeira camada da infra-estrutura textual,
de Bronckart (1999), apresentada anteriormente.

A partir da proposta de Bronckart (1999), uma parte de
nossa andlise da entrevista também se inclina para a
identificacao desses dois tipos de segmentos, com o objetivo de
apreender o conteido temético do didlogo acerca das prescricoes
da instituicdo, mais especificamente, acerca do treinamento.
Assim, alguns comentérios gerais podem ser feitos em relagdo
ao conteudo tematico da entrevista. Esta entrevista € composta
por dezesseis grandes temas, sendo que dez deles foram
introduzidos pela pesquisadora e seis foram introduzidos pelo
coordenador (em negrito), como segue:

1) Sujeito responsavel pelo treinamento;

2) Base para o treinamento;

3) O funcionamento do treinamento;

4) Interacao;

5) Tarefa do professor;

6) As diferencas do treinamento para os professores
1niciantes;

7) Importancia da experiéncia para a atividade
docente;

8) Expectativa discente em relacio ao aprendizado
da lingua;

9) Relevancia do treinamento;
10) O que é preciso para dar aula;
11) Particularidades da atividade docente;

12) Numero de treinamentos necessarios para ingressar
como professor na instituicao;
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13) Como acontece a selecio do conteido do
treinamento;

14) Interacdo entre os professores;
15) Perfil do profissional da institui¢do; e

16) Manejo do material didético pelo professor.

Como funciona o treinamento?

Com a entrevista, buscamos saber, primeiramente, sobre
o funcionamento do treinamento a partir das representagdes que
o proprio gestor tem do evento semestral de formacdo, sendo o
funcionamento do treinamento um dos temas, tal qual
apresentado anteriormente. Como mostra o segmento 1, a seguir,
a pesquisadora tenta apreender o que acontece no treinamento
(em negrito), mas o coordenador parece relutar, dando um
tratamento inesperado a orientacdo temética “como funciona o
treinamento”.

Exemplo 1:

PES: Ok, e como funciona esse treinamento? Eu gostaria de
saber, assim, a seqiiéncia das acdes, né, o que que acontece, em
que consiste o treinamento?

COQO: Consiste na melhor... na melhoria de aprendizado # tanto
do aluno como do professor também.

PES: Aham.

COO: Porque a gente acredita que # ndo existe uma interagao
unica, né, pra interagir vocé tem que ter pelo menos mais uma
pessoa. Entdo tanto o aluno é, é tem uma vantagem nisso como
o professor também.
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PES: Aham, Mas eu gostaria de saber, né, eu como... me
colocando no lugar de nao conhecedora do treinamento, né,
digamos assim, a: 0s passos... como que isso funciona, né, o
que que é feito no treinamento?

COQO: O treinamento (pesq. interrompe coo).

PES: Vocé vai a (nome da cidade) geralmente, numa das
escolas, né...

COO: Aham... o treinamento, ele é usado, né, pra fazer com que
os professores, eles # ah, entendam que é muito importante fazer
com que o aluno, ele pratica... , ele pratica muito mais do que o
proprio professor. Entdo, por exemplo, o o aluno, ele vai pra
aula, né... entdo ele esta, ele estd esperando que ele vai falar o
idioma que ele escolheu pra falar.

A quantidade de temas introduzidos pelo coordenador
bem como a relutancia em responder a pergunta da pesquisadora
sobre o funcionamento do treinamento podem indicar que:

a) O coordenador se vé como responsavel pela conversa,
ou quer lidera-la. Pode-se, inclusive, pensar em uma
relacdo de poder que se estabelece entre pesquisadora
(professora integrante do corpo docente da rede
pesquisada) e coordenador (responsivel durante
muitos anos por “treinar” a pesquisadora e
observar/avaliar suas aulas).

b) O coordenador busca defender-se antecipadamente de
um suposto “ataque” ao que esti sendo enunciado.

¢) O coordenador ndo quer revelar alguns aspectos do
funcionamento do treinamento e/ou da instituicao.
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Uma questao de interacdo

Dentro do contetido tematico da entrevista apresentado
anteriormente, € possivel perceber também a constante presenca
do termo interacdo. Embora, em alguns momentos da entrevista,
esse tema tenha sido tratado de forma mais direta — o que nos
levou a classificar alguns pontos do didlogo como pertencentes
ao tema ‘‘interagdo” —, a questdo interacional esta
constantemente presente no discurso do diretor pedagdgico da
franquia, como mostram os exemplos abaixo:

Exemplo 2:

COO: Porque a gente acredita que ndo existe uma interaciao
Unica, né, pra interagir vocé tem que ter pelo menos mais uma
pessoa.

Exemplo 3:

COO: Com isso, ele... o professor tem que usar atividades
interativas onde faca com que o aluno faga, dh... fale o tempo
todo na sala de aula, muito mais do que ele préprio. O que a
gente muitas vezes assiste aula de professores e a gente pode
constar que, a, numa aula de uma hora, muitas vezes o professor
falou quarenta minutos. Sendo que quem teria que ter falado os
quarenta minutos teria que ser o aluno, usando essas tais
atividades interativas.

Exemplo 4:

COO: E que, assim como nés fazemos com que os alunos se
interajam... se interajam entre eles, aham... a gente tem que fazer
a mesma coisa no treinamento. O treinamento, ele é totalmente
pratico.
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Exemplo 5:

COO: (...) Os alu..., os professores, eles t€m que estar sempre,
assim, interagindo, né. Eles t€ém que estar (...)

Exemplo 6:

PES: Bom, falando em professor né, qual seria o perfil entdo do
profissional dessa instituicdo? Que modelo, que tipo de
professor se imagina?

COO: Uma pessoa que gosta de interagir.

A entrevista com o coordenador da franquia: no ambito das
modalizacdes

Apo6s tratarmos do conteido tematico, voltamos nosso
olhar para a terceira camada da infra-estrutura textual de
Bronckart (1999), que trata, além das vozes, das modalizagdes.
Em uma andlise inicial, pudemos perceber a saliéncia do tipo de
modalizacdo denominada dedntica (BRONCKART, 1999), ou
seja, a que remete aos valores, regras e opinides de um grupo
social. Sdo marcadas pelas expressdes “é preciso que”, “dever”,
“ter a obrigacdo”, “ndo posso”’, como podemos observar no
segmentos a seguir, apresentados agora com as modaliza¢des
dednticas em negrito:

Exemplo 7:

COO: Porque a gente acredita que # ndo existe uma interagao
Unica, né, pra interagir vocé tem que te(r) pelo menos mais uma
pessoa. Entdo tanto o aluno é, é # tem uma vantagem nisso
como o professor também.



O Agir Docente em Curso Livre de Lingua Estrangeira: Que Trabalho é Esse? Q1]

Exemplo 8:

COOQO: Com isso, ele... o professor tem que usar atividades
interativas onde faca com que o aluno faca, ah... fale o tempo
todo na sala de aula, muito mais do que ele préprio. O que a
gente muitas vezes assiste aula de professores e a gente pode
constar que, 4, numa aula de uma hora, muitas vezes o professor
falo(u) quarenta minutos. Sendo que quem teria que te(r)
falado os quarenta minutos teria que ser o aluno, usando essas
tais atividades interativas.

Exemplo 9:

COO: As etapas sdo né, primeiro temos que fazer com que o
professor entenda que € muito importante com que o aluno
interaja né. A partir do momento que o

aluno comeca a interagi(r) dentro de uma sala de aula, ele
comeca a percebe(r) a importancia que € # aham... vocé€ esta(r)
tendo um lado afetivo com a outra pessoa +... ndo sé esse lado
afetivo, mas ele se predispde a fala(r) aquele idioma.

Exemplo 10:

COQO: todas elas aprendem né... e todas elas tém seu... o seu
tempo, né? E isso a gente tem que respeita(r) também nos
alunos, né. Quando eu me desloco de Sdo Paulo a... ao sul pra
da(r) treinamento, meu propdsito com eles € com que eles...
aham... sigam a mesma visdo. Nessa visdo, o que que nos
podemos... aham... te(r) como foco principal? E que, assim

como nods fazemos com que os alunos se interajam... se

Através dos exemplos podemos observar a presenca de
uma prescri¢do mais explicita — como € o caso dos exemplos 8 e
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10, em que o coordenador da franquia afirma que “o professor
tem que usar atividades interativas” e que “a gente tem que
respeita(r) também nos alunos, né” — ou menos explicita, como é
o caso dos exemplos 7 e 9. No exemplo 7, a prescricdo direta
ndo € direcionada aos professores. Trata-se da evidéncia de uma
crenga no que diz respeito a interagdo, que, de certa forma, pode
influenciar as agdes do coordenador que, por sua vez, pode
influenciar as crencas dos professores da instituicao.

No exemplo 10, existe uma prescri¢do clara, mas ndo tao
explicita, uma vez que o coordenador se coloca no lugar de
professor, “a gente”, e prescreve que os professores devem
respeitar o tempo do aluno.

7 Consideracoes Finais

Este artigo buscou apresentar uma possibilidade de
andlise do trabalho prescrito a partir das representacdes que o
maior responsavel pelas prescricoes tem sobre elas. Este
procedimento se deu a partir da constatacdo de que,
diferentemente de outros contextos escolares estudados, no
curso livre em questdo, nos deparamos com a auséncia de
documentos orientadores de prescricdo. Essa realidade, que
envolve a maioria dos cursos livres, é fator determinante para
que pesquisas nao sejam realizadas sobre esse contexto, o que
nos impulsionou a dar inicio a este estudo.

Vimos ainda, por meio das andlises realizadas, que
trabalho prescrito aos docentes da instituicdo pesquisada ¢é
complexo, constituido por pelo menos quatro dimensdes: a
franquia, o livro didatico, a unidade franqueada e a
autoprescricdo. Dentro dessas dimensdes, ao nos determos na
analise das prescricoes advindas da franquia, através da
entrevista com o diretor pedagogico, percebemos a presenca dos

o
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conceitos ligados a interacdo, que vem ao encontro da
concepcgao de agir docente defendida pelo ISD.

Entretanto, ao mesmo tempo que verificamos a
importancia dada a intera¢do, nos deparamos com um texto (a
entrevista) repleto de modalizacbes debOnticas, que vao
justamente em sentido oposto ao de uma visao interacionista do
agir humano. Ou seja, a0 mesmo tempo que o coordenador fala
de interacdo, ele impde o que o professor “deve fazer”, o que o
torna incoerente teoricamente, levando-nos a apontar a
ambiguidade do que é prescrito aos professores no curso livre.

Finalmente, faz-se necessario destacar a importancia
deste estudo para o ambito da educacdo enquanto andlise das
praticas docentes em situacdo de trabalho. No quadro da
reflexdo e do aprimoramento das praticas ocorridas nesse
contexto especifico, a identificagao das fontes dessas prescrigoes
podem revelar amarras do trabalho docente na institui¢do, que
permitam apreender e ressignificar o trabalho real dos
professores. Para tal, a partir do aprofundamento das anélises
das prescricoes, nosso olhar sobre o trabalho real de uma
professora sera guiado no sentido de perceber que prescri¢oes
estdo mais presentes na configuracdo do agir docente: as
prescricdes pedagdgicas, advindas do coordenador da franquia,
ou outras prescricoes, como as empresariais/organizacionais,
advindas da dire¢ao?
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A Compreensao Textual como Fator
Interveniente na Retextualizacao do Discurso
Direto em Discurso Indireto

Text Comprehension as an Intervenient Factor in the
Retextualization of the Direct Discourse into the
Indirect
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RESUMO: Neste trabalho, analisamos a influéncia exercida
pela compreensdo textual e os conhecimentos sobre o discurso
relatado na reformulacdo ou retextualizacdo do discurso direto
para o discurso indireto. Consideramos os postulados da analise
do discurso e da lingiiistica textual acerca do tema, para analisar
oito produgdes textuais do PASES/UFV - 1? etapa, triénio 2008-
2010 - quanto a sua adequacdo a proposta de producdo textual e
quanto a relacdo estabelecida na transformagdo do discurso
direto em indireto, durante o processo de retextualizacdo.
Ressaltamos, ainda, que as aulas de lingua portuguesa devem ser
pautadas nas atividades de leitura e producdo, e o texto deve ser
considerado como um evento sociocomunicativo. Percebemos a
necessidade de se trabalhar em sala de aula com atividades de
leitura, compreensdo e produgdo textual, sem deixar de lado a
relacao leitor-escritor via texto, inseridos em um discurso.
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PALAVRAS-CHAVE: leitura; compreensdo textual; discurso
direto; discurso indireto; retextualizagdo.

ABSTRACT: In this study, we analyze the influence of reading
comprehension and knowledge about reported speech in the
process of retextualization from direct to indirect speech. We
consider the assumptions of discourse analysis and textual
linguistics to examine eight writings produced during the first
round of PASES / UFV - triennium 2008-2010 - as for their
suitability to the proposed theme and the relationship established
in the transformation from direct to indirect speech, during the
retextualization process. We emphasize that the teaching of
Portuguese must be based on reading and writing activities but
the text should be regarded as a social and communicative event.
We perceived the need to work with reading and writing
activities in classroom, without putting aside, through the text,
the reader-writer relationship inserted in a discourse.

KEY WORDS: reading; reading comprehension; direct speech;
indirect speech; retextualization.

1 Introducao

E notdéria a dificuldade apresentada por alunos dos
diversos niveis das esferas publica e privada, em
processos seletivos, no que tange a produgdo textual. Podemos
apontar alguns fatores intervenientes para o insucesso desses
alunos nas avaliacdes das institui¢cdes federais de ensino, entre
eles a ndo compreensdo da proposta de producdo textual ou do
texto-base propriamente, bem como o desconhecimento de que o

7z

nosso discurso € entrecruzado pelas formagdes discursivas
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presentes no nosso contexto sécio-discursivo, provenientes da
interagdo verbal.

Além disso, podemos ressaltar que a produgdo textual €
uma atividade relacionada a leitura. A leitura € uma atividade
que requer do leitor ndo apenas habilidades linguisticas, como
reconhecer palavras, estruturas sintaticas, sentidos de frases,
mas também  extralinguisticas, como  acessar  seus
conhecimentos, estabelecer objetivos e expectativas, para
construir uma unidade de sentido. As pesquisas em leitura e
compreensdo textual demonstram que ha complexas interagdes
entre leitor, texto e seus conhecimentos de mundo (CLARK,
1996; KOCH, 2002). Podemos acrescentar que também essa
atividade depende da relacdo texto e discurso.

Dessa forma, o objetivo desse trabalho € fazer algumas
consideragdes sobre a compreensdo textual no processo de
retextualizagdo do discurso direto em discurso indireto, tendo
como base as relagcdes entre aspectos linguisticos, discursivos e
textuais. Para tanto, o corpus para andlise se compde de oito
textos aleatoriamente escolhidos, produzidos por candidatos ao
PASES (Programa de Vestibular Parcelado da Universidade
Federal de Vigosa, Minas Gerais) - 1?* etapa, triénio 2008-2010.
Os textos foram analisados quanto a transposi¢do do discurso
direto para o discurso indireto, tendo como sustentacdo o
conceito de compreensdo textual na sua reformulacdo. Quanto
aos aspectos metodologicos,

O percurso (...) trilhado por esta pesquisa com o fim de
alcancar os objetivos inicialmente definidos encontra-se
pautado em um enfoque qualitativo de investigacdo, uma vez
que este tipo de pesquisa permite observar e descrever

fendmenos, procurando compreendé-los e interpreta-los.
(GONSALES, 2001, p. 66).
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As produgdes textuais escolhidas foram identificadas por
uma seqiiéncia de letras do alfabeto, de A a H. Baseamos nossa
andlise na interpretacao textual, tendo a Anélise do Discurso e a
Linguistica Textual como bases tedricas e metodoldgicas.
Analisamos as retextualizacdes a fim de verificarmos as relacdes
entre os discursos direto e indireto.

2 Pressupostos tedricos

2.1 Discurso relatado: a representaciao do outro

Maingueneau (1997, p. 85) apresenta os discursos direto
(DD) e indireto (DI) como as manifestacoes mais cldssicas da
heterogeneidade enunciativa, postulando serem ingenuamente
pensados como opostos, uma vez que tradicionalmente se
acredita que o DD € uma manifestacdo literal do que se
pretendeu enunciar. Quanto a esse assunto, Bakhtin (2006)
considera o carater mais analitico do DI, observando a«
impossibilidade de uma transposicdo mecdnica do discurso
direto para o indireto, devido a impossibilidade de
transformagdo dos aspectos emocionais e afetivos para uma
forma indireta, que, por sua vez, é mais estavel.

O compromisso com a verdade, bastante disseminado
pelas graméticas tradicionais, que permeia o campo da
conceituagdo do DD nem sempre foi item consideravel.
Retomando o assunto, Medeiros (2003) faz um histérico a
respeito das nocdes de verdade e simulagdo apresentadas pelas
formas de discurso relatado antes e depois da gramatica de Port-
Royal. Resumidamente, a autora expde que, até os gramaticos
de Port-Royal afirmarem o contrario, o DI tinha compromisso
com a verdade dos enunciados e a veiculava, por ser a forma
adotada pela lei. Apds a gramaticalizagdo dos discursos direto e
indireto, comegou-se a pensar que este seria posterior aquele,
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uma vez que o DD representaria o enunciado literal e o DI seria
sua reestruturacdo. Essa forma, no entanto, de se pensar os
discursos direto e indireto limitava a potencialidade do discurso
relatado. Borges Gutierre (2005, p. 14) cita Authier-Revuz,
quando ela afirma que,
do ponto de vista gramatical, no plano sintitico, o DD
apresenta funcionamento considerado “simples”, enquanto o
DI € visto como uma variante morfossintatica do DD, marcada
pela subordinacao; (...) No plano semantico-enunciativo, o DD
¢é considerado “fiel”, “objetivo”, enquanto o DI representa a

maneira como o narrador vé€ o fato (BORGES GUTIERRE,
2005, p. 14).

Entretanto, os conceitos de DD e DI para Authier-Revuz
parecem bem mais complexos, pois 0s considera como
formacdes discursivas, dois modos radicalmente distintos de
representacdo de um outro ato de enunciacdo (BORGES
GUTIERRE, 2005). Isso nos remete a entender que o DD é uma
operacao de citagdo, menos estavel, por seu carater irregular,
enquanto o DI € uma reformula¢do, menos heterogénea do que o
primeiro, por apresentar uma regularidade sintatica. Vale
também real¢ar a idéia ja postulada por Bakhtin de que o sujeito
estd inserido num contexto determinado e, portanto, seu discurso
¢ regido pelo fenomeno social da interacdo verbal (BAKHTIN,
1992). Para tanto, nosso discurso estd impregnado de
representacdes do outro, o que o torna polifdnico, heterogéneo.
Assim, considerar somente o aspecto gramatical na transposi¢ao
do DD para o DI inibe a singularidade da adaptacdo semantica
realizada pelo individuo quando este se apropria do discurso
alheio para formar seus postulados, nao anunciando a lingua em
uso, desconsiderando-a como uma atividade constitutiva
(MARCUSCHI, 2008, p. 240). Como afirma Bakhtin (2006):

A transposicdo palavra por palavra, por procedimentos
puramente gramaticais, de um esquema para outro (DD para



302 Glduks

DI), sem fazer as modificacdes estilisticas correspondentes, é
nada mais que um método escolar de exercicios gramaticais,
pedagogicamente mau e inadmissivel.

Dessa maneira, considerando o discurso heterogéneo,
polifénico, portanto, entrecruzado pelo discurso do outro, ndo se
pode considerar a retextualizacdo de DD em DI puramente
gramatical, como ensinam os livros didaticos, a exemplo de
Cereja (2006, p. 38):

Na passagem do discurso direto para o discurso indireto,
ocorrem alteracOes gramaticais importantes. Os verbos
apresentados no presente do indicativo, por exemplo, passam
para o pretérito imperfeito, os pronomes na 1* pessoa sdo
substituidos por pronomes da 3* pessoa e torna-se necessaria a
utilizacdo de um novo verbo, do tipo chamado dicendi, para
introduzir a fala do locutor.

Podemos verificar a énfase em ensinar mecanicamente a
transformacdo entre as duas formas mais comuns do discurso
relatado, DD em DI, importando-se apenas com o0s aspectos
gramaticais, com as classes de palavras e os tempos verbais, sem
considerar que, no relato do discurso do outro, por ser este mais
analitico, como ja afirmamos, o produtor do DI precisara, além
de apresentar as formas corretas dos verbos e dos pronomes,
buscar realcar as questdes emocionais e afetivas expressas na
formulacio do DD. No entanto, o fator gramatical e o
conhecimento de que nosso discurso € polifonico por natureza
ndo sdo os unicos limitadores da reformulagdo do DD em DI
Observamos ainda a questdo da compreensdo do que se pretende
desenvolver no ato dessa retextualizacdo. Dessa maneira,
apresentaremos algumas consideragdes sobre o assunto, para
prosseguir a analise.
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2.2 Compreensao textual

O processo de leitura pressupde a compreensdo: ler e
compreender sdo atividades equivalentes (MARCUSCHI, 2008,
p- 239). Entender a leitura como processo sociointerativo € a
base para a compreensao de que o sentido do texto é construido
pelos sujeitos que agem sobre ele. Nao se trata de decodificar
palavras, extrair sentidos de determinado texto. Compreender
requer estratégias de selecdo, inferenciacdo, referenciacdo,
antecipagdo, pressuposicdo, ativacdo de conhecimento prévio, o
que determinaré a constru¢do dos sentidos que um texto carrega.

Kock e Elias (2007, p. 24) sugerem alguns fatores de
compreensdo da leitura: conhecimento dos elementos
linguisticos, esquemas  cognitivos, bagagem  cultural,
circunstancias em que o texto foi produzido. Esses fatores
refor¢am a ideia de que os sentidos do texto sdo construidos pelo
leitor, bem como em fun¢do do contexto de producdo e da
situacdo discursiva. Quanto a esse assunto, Marcuschi (2008, p.
239) propde que: (i) ler e compreender sdo atividades
equivalentes; (ii) a compreensdo do texto é um processo
cognitivo; (iii)) no processo de compreensdao desenvolvemos
atividades inferenciais; (iv) os conhecimentos prévios exercem
uma influéncia muito grande na compreensdo um texto; (v)
compreender um texto ndo equivale a decodificar mensagem.

Existem outros fatores fundamentais no processo de
compreensdo textual: a nocdo de lingua como atividade
heterogénea, social, histérica, cognitiva, indeterminada,
variavel, interativa e situada (MARCUSCHI, 2008, p. 65),
como forma de acdo, como evento discursivo pelo qual
podemos realizar as mais variadas atividades; o contexto, que
tem papel fundamental e determinante na compreensao textual,
uma vez que estabelece significacdes para os enunciados; e a
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inferéncia, que merece atencdo especial. Segundo Marcuschi
(2008, p. 249):

As inferéncias na compreensdo de texto sdo processos
cognitivos nos quais os falantes ou ouvintes, partindo da
informag@o textual e considerando o respectivo contexto,
constroem uma nova representagdo semantica. (...) introduzem
informagdes por vezes mais salientes que as do préprio texto.

Dessa maneira, pressupomos a inferéncia como
fundamental na compreensdo, uma vez que ela revela a leitura
como processo de construcdo de sentidos, juntamente com 0s
demais aspectos importantes na compreensao textual, por trazer
a tona o ndo dito. Também € possivel destacar a influéncia dos
fatores extralinguisticos na compreensdo textual, uma vez que,
além dos aspectos linguisticos, o texto € influenciado por fatores
sociais e cognitivos, representando, assim, uma (re)construgdo
do mundo, por tratar-se de uma entidade de comunicacdo e um
artefato historico MARCUSCHI, 2008, p. 72). A compreensao,
portanto, é tida como processo, uma vez que seus sentidos se
constroem por meio de variados fatores, que envolvem tanto o
autor, quanto o leitor e o proprio texto. Como processo
sociointeracional, a compreensdo textual se d4 por meio dos
contextos linguistico e extralinguistico: o 1éxico, o uso de
expressoes proprias de determinado género ou grupo social
interferem tanto quanto as inferéncias que se podem fazer a
respeito do texto. O autor participa de determinada situacdo
comunicativa quando escreve um texto, assim como o leitor
quando o 1€.

Entender a compreensdo textual como processo requer
observar que ela ndo é uma atividade precisa, definida, da qual
serdo extraidos significados prontos e pré-determinados. Esse
processo € construido por meio de estratégias de compreensao, o
que nos permite entender que € também flexivel quanto aos
significados que um texto pode assumir. Mas isso nao nos
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permite admitir que qualquer significado é valido no ato da
compreensdo. Apesar das muitas leituras possiveis, o texto
apresenta alguns fatores de textualidade que permitem a
construgdo do sentido e a sua compreensao, por tratar-se de uma
atividade colaborativa. Assim, trés aspectos devem ser
considerados: o lingiiistico, o social e o cognitivo.

Considerando que a reformulagdo do DD em DI é um
processo de retextualizacdo, faz-se importante conceituar esse
evento comunicativo. O processo de retextualizacio evidencia o
funcionamento social da linguagem, porque todas as vezes que
realizamos essa atividade reelaboramos o texto, inserindo uma
nova forma de apresentagdo do tema abordado no texto base da
retextualizacio.

3 Analise do corpus

As oito produgdes textuais aleatoriamente escolhidas,
dentre duzentas e cinquenta cedidas pela Comissdo Permanente
de Vestibular (COPEVE) da UFV, foram analisadas conforme a
reformulacdo do discurso relatado, visando identificar as
dificuldades de retextualizacdo quando se ignora os construtos
semanticos textuais. Cabe ressaltar que a proposta de producdo
textual, apresentada na integra em anexo, visava a reformulagdo
dos discursos bem como a adaptacdio do conteido a um
determinado nivel: alunos de 6 série. Observemos o enunciado:

Transforme o fragmento acima em um texto do tipo narrativo,
em discurso indireto, para alunos de 6* série, utilizando entre
20 e 25 linhas. NAO produza uma cépia do texto. Se
necessario, faca modificacdes na linguagem para se adequar ao
seu interlocutor.
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Ao destacar o trecho “NAO produza uma cépia”, fica
clara a ordem da atividade: os candidatos deveriam retextualizar
o texto-base, o que pressupoe a transformacdo do trecho da peca
teatral “A Megera Domada” em um texto do tipo narrativo, em
discurso indireto, mas sem alteracdes no enredo. A atividade de
retextualizagdo proposta para essa producdo textual tem como
fundamenta¢do a transformacdo de um texto em outro, seja do
oral para o escrito, do escrito para o oral, do oral para o oral ou
do escrito para o escrito (MARCUSCHI, 2001). Neste caso, a
producdo de texto pressupunha a transformacdo da modalidade
escrita para a modalidade escrita, sendo a primeira em DD e a
segunda em DI.

Verificamos que € significativa a preocupacdo com o
contexto comunicativo no enunciado da atividade, pois ha uma
sugestdo de adequacdo a linguagem do interlocutor. O verbo
transformar antecipa uma das ordens do enunciado: ndo produza
uma copia. No entanto, essa pratica foi claramente observada
em muitas produgdes textuais; apesar de suprimidos alguns
trechos dos didlogos, houve recorréncia de copias, como na
producio textual A:
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FIGURA 1: texto A.

Ao compararmos o trecho da producdo de texto A com o
texto-base, dado na orientagdo para a producdo textual,
observamos que, ji no inicio, o pedido de Bianca € reproduzido



A Compreensdo Textual como Fator Interveniente na Retextualizacdo do... 307

por completo, sem qualquer alteracdo, contrariando, além de
uma ordem dada, um dos principios basicos da reformulacao do
discurso direto em indireto: a transformacdo gramatical de
verbos e pronomes.

Percebemos que somente houve substituicio dos nomes
das personagens, exposi¢do que caracteriza o género peca
teatral, por travessoes, sinais de pontuacdo préprios do discurso
direto. Verificamos assim mais um equivoco na produg¢ao, pois o
autor foi instruido a escrever uma narrativa em discurso indireto,
portanto, o travessdo nao poderia fazer parte da sua
retextualizagdo, ou seja, do texto resultante do trabalho de
transformac@o do DD em DI. Observemos o trecho original:

Pddua: aposento em casa de Batista. (Entram Catarina e
Bianca.)

BIANCA: Querida irma, nao me tortures fazendo-me de criada
e de escrava. Isso me humilha. Quanto aos enfeites, porém, solta
minhas maos que eu mesma os tirarei, sim, minhas roupas todas,
até a anagua. Isto, e tudo mais que ordenares, pois sei bem meus
deveres para com os mais velhos.

CATARINA: Pois ordeno que me digas; de todos os teus
pretendentes, qual € o teu preferido? E ndo me venhas com
fingimentos.

BIANCA: Acredita-me, irma, de todos os homens deste mundo
ainda ndo conheci um, cujo rosto eu preferisse ao rosto de outro
homem.

Outro fator importante a ser observado na comparacao
desses trechos € a ndo utilizacdo de verbos dicendi, que sao
aqueles verbos responsaveis por indicar que estd sendo
introduzida a fala de uma personagem. Visto que a reformulacdo

7z

em discurso indireto € o cerne da questdo, A deveria té-los
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introduzido, uma vez que esses verbos, numa narrativa indireta,
assumem, como afirma Bakhtin (2006), a funcdo mais analitica
do discurso, porque buscam expressar as emogoes e afetividades
do discurso direto. Na verdade, o que se vé no trecho da
producdo A é uma simples reprodugdo, em discurso direto, das
falas das personagens, com algumas supressdes e adaptagdes.
Em comparagdo ao primeiro trecho do texto ja citado, aparecem
outros problemas de formacdo discursiva que prejudicaram o
processo de producdo. Vejamos a reformulacdo inicial feita em
B:

FIGURA 2: texto B.

Nesse trecho B, o autor assume a primeira pessoa do
discurso, apontando Catarina como a segunda pessoa. Torna-se
um narrador-conselheiro, em vez de apresentar a histéria da
discussdo das duas irmas. Distor¢cdes graves no campo da
compreensdo textual ocorrem na produ¢do C, como percebemos
ainda no primeiro trecho da narrativa:

FIGURA 3: texto C.
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Enquanto no texto-base da proposta de produgdo textual o
autor apresenta rubricas de localizac¢do, indicando que a cena se
passava em um aposento da casa de Batista, o autor de C entende o
substantivo “aposento” como o adjetivo “aposentado”, dessa
forma, caracteriza Batista de uma maneira que ndo condiz com a
do texto-base. Outra inadequacdo em relagdo ao texto-base se da
pela afirmag@o de que Bianca havia se zangado com Catarina. Na
verdade, no texto-base esse fato ndo ocorre e isso demonstra que o
autor ndo compreendeu o texto. De acordo com o texto-base,
Bianca parece implorar e se coloca subalterna a irma:

BIANCA: Querida irma, ndo me tortures fazendo-me de criada e
de escrava. Isso me humilha. Quanto aos enfeites, porém, solta
minhas maos que eu mesma os tirarei, sim, minhas roupas todas,
até a anagua. Isto, e tudo mais que ordenares, pois sei bem meus
deveres para com os mais velhos.

Em D, observamos outro exemplo de reformulacio
inadequada de discurso direto para indireto. Fica claramente
explicitado o ndo entendimento do carater analitico do DI, na
retextualizacio da peca teatral, uma vez que o candidato apresenta
uma reescrita sem modifica¢ao na forma do discurso citado.
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FIGURA 4: texto D.
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Em D, encontramos dois graves problemas no que se
refere a producdo de texto: a ndo compreensao da proposta € o
desconhecimento dos aspectos tanto gramaticais quanto
discursivos que a norteiam. Ao substituir simplesmente os
nomes das personagens pelos travessoes, o candidato deixa claro
que ignora o carater mais analitico e menos emocional e afetivo
do DI (BAKHTIN, 2006), porque ndo transforma as operacoes
de citacio em reformulagdes (AUTHIER-REVUZ apud
BORGES-GUTIERRE, 2005).

Constatamos que o autor de D, assim como o de A, ignora
o aspecto narrativo do DI em detrimento do aspecto mais
reprodutor de situa¢des comunicativas, o mais préximo do real
possivel, do DD. Outro detalhe interessante encontrado em uma
das produgdes de texto do corpus analisado foi a necessidade de
situar a historia no tempo. A producdo de texto E apresenta uma
localizacdo temporal para a narrativa, nos moldes dos contos
classicos. Vejamos:

ST L 3 : . Bk s n e e i e
| e a i L )
B e I i SIS, - T O WP R e PARELE e Y TP ST S

+ i 1
B et R b AL P S SR Y R e i i O B EPUC T o g ot e

FIGURA 5: texto E.

Nao ocorre citacdo no texto-base sobre a colocacgido
temporal da narrativa, portanto, uma bela tarde de domingo ¢é
criacdo do candidato que reproduz a ideia segundo a qual as
narrativas devem ser situadas no tempo e no espaco. Além disso,
as irmads ndo pareciam conversar sobre suas vidas, o que
sugeriria amizade entre elas. Pelo contririo, Bianca e Catarina
ndo se entendiam, o que fica claro pelo trecho inicial, em que
aquela implora que a irma ndo a escravize.

Essa tentativa de adequacgdo as narrativas infanto-juvenis
ocorre também em F. O produtor do texto -caracteriza,
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ingenuamente, Batista como um homem socialmente situado em
uma camada baixa da sociedade de Padua. Entretanto, em
traducdo de Paulo Mendes Campos: Batista era o homem mais
rico da cidade de Pddua, na Itdlia (Shakespeare, 1970).
Observemos o trecho do texto F:

FIGURA 6: texto F.

No conto shakespeariano, texto-base dessa atividade de
retextualizacdo, fica bastante clara a preferéncia de Batista por
Bianca, por sua docilidade, mas sua vida humilde é um equivoco,
talvez realizado pela tentativa de se adequar a série sugerida no
enunciado da proposta. Ocorreu também, em uma das producdes
escolhidas, uma reinvencao da histéria sugerida no texto-base. A
narrativa G se organizou conforme a narrativa do trecho da peca A
Megera Domada, entretanto, foram modificados os nomes das
personagens, sua localizacdo geogréfica, entre outros fatores.
Vejamos:

FIGURA 7: texto G.

A representacdo do discurso do outro, na reformulacdo do
DD em DI, apresenta problemas tanto de compreensdo textual
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quanto de entendimento do jogo discursivo que acontece ao
retextualizarmos um em outro. No entanto, vale apresentar pelo
menos um exemplo, dentre as producdes componentes do corpus
de andlise deste trabalho, cuja retextualizacdo ocorreu, observando-
se os pressupostos bakhtinianos que diferenciam o DD e o DI,
apresentando este Ultimo como mais analitico, bem como as
caracteristicas de ambos, assinaladas por Authier-Revuz (apud
BORGES-GUTIERRE, 2005), em que o DD apresenta operacdes
de citacdo enquanto o DI é uma reformulagcdo do DD.

Vale apresentar a produgdo de texto H, para que sejam
notadas as reformulacOes realizadas, as contextualizacOes e as
anélises dos fatos da narrativa observados pelo produtor desse
texto. JA& no primeiro pardgrafo, o candidato busca uma
informacdo contida quase no final da peca, quando Batista
afirma ter uma filha chamada Catarina: BATISTA: Tenho uma
filha chamada Catarina. Ao fazer essa antecipacdo, o candidato
contextualiza a historia, caracterizando suas personagens, bem
aos moldes das narrativas infanto-juvenis.

No segundo pardgrafo, ele expde o problema da narrativa
quando cita as diferencas existentes entre as duas irmas. Ao utilizar
o modalizador “infelizmente”, esse produtor obedece ao carater
mais analitico do DI, segundo Bakhtin (2006), buscando expor a
afetividade e emotividade recorrentemente presentes no DD:

FIGURA 8: texto H.
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A retextualizacdo realizada por H obedeceu as
caracterizacdoes do discurso relatado postuladas por Bakhtin
(2006) e Authier-Revuz (apud BORGES-GUTIERRE, 2005),
considerando o carater mais analitico do DI em contrapartida as
operacoes de citacdo apresentadas pelo DD.

4 Consideracoes Finais

A reformulacio do DD em DI requer conhecimentos
outros que ndo somente os gramaticais. Bakhtin (2006), ao
postular a respeito do discurso relatado, enfatiza os aspectos
discursivos de cada uma de suas representagdes, em especial, no
caso deste trabalho, os discursos direto e indireto. Fica claro o
posicionamento do autor ao considerar o carater mais analitico
do DI, por ser um discurso relatado entremeado pelas
observacdes de quem o relata sobre as realidades emergentes na
producdo discursiva. Segundo ele, o discurso indireto ouve de
forma diferente o discurso de outrem. (BAKHTIN, 2006, p.
165). Isso indica que para retextualizar DD em DI, primeiro, é
necessario que o autor do novo texto compreenda o texto-base.
Bakhtin faz entender, no que tange ao DD, que sua
expressividade pouco ou nada pode ser enfatizada na
reformulacdo em DI, como ensinado por ele:

E 6bvio que a mesma impossibilidade e uma transposi¢io
mecanica do discurso direto para o indireto também se aplica a
forma original de qualquer constru¢do ou caracteristicas de
acentuacdo que o falante usou para expressar suas intencdes.
Assim, as peculiaridades de constru¢do e de entoagdo dos
enunciados interrogativos, exclamativos ou imperativos ndo se

conservam no discurso indireto, aparecendo apenas no
conteido (BAKHTIN, 2006, p. 165).

Diante dessas observagdes, retomamos Authier-Revuz
(apud BORGES GUTIERRE, 2005) para reafirmar a ideia de
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que o DD representa uma operacao de citagdo, enquanto o DI € a
sua reformulacdo. Nesses termos, consideramos que a
transformacdo de DD em DI, num processo de retextualizacao,
por ser a transformag¢do de um evento comunicativo em outro,
nao € tarefa simples, muito menos facil. Exige do produtor do
texto uma gama de conhecimentos tanto gramaticais quanto
relativos as formacgdes discursivas, em que se deve considerar o
contexto, bem como os interlocutores e a expressividade do
texto que se pretende transformar. Essa reformulagcdo também se
deve a compreensao do texto-base, uma vez que nao entendidos
0s construtos que compdem a estrutura do texto-base, o relato
em DI ficard prejudicado, como ocorreu em alguns dos
exemplos analisados, mais especificamente em C.

Diante do exposto, fica clara a necessidade de se
trabalhar a producdo textual numa perspectiva mais discursiva
do que gramatical, uma vez que, considerando somente a analise
gramatical da reformulacdo do discurso relatado, ficam a espera
as impressdes do produtor do texto, a forma como ele vé o
discurso do outro, que permeia, em qualquer fase da vida, as
formacodes discursivas do ser humano, por ser social, histdrico e
contextualizado. A leitura e a produgdo de texto sdo atividades
influenciadas por diferentes aspectos, como os linguisticos,
cognitivos e sociais. Nas andlises das produgdes, constatamos
que, em alguns casos, os autores ndo compreenderam o texto-
base, tiveram dificuldades em relacdo aos aspectos linguisticos,
bem como em relagao a retextualiza¢do do DD para o DI.

Ressaltamos, assim, que as aulas de lingua portuguesa
devem ser pautadas nas atividades de leitura e produgdo, € o
texto deve ser considerado como uma  evento
sociocomunicativo, em que interagem autor-texto-leitor para a
producdo dos sentidos socialmente situados e histdricos.
Percebemos a necessidade de se trabalhar em sala de aula com
atividades de leitura, compreensdao e producdo textual, sem
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deixar de lado a relacdo leitor-escritor via texto, inseridos em
um discurso. Enquanto isso ndo se tornar uma realidade nas
aulas de Lingua Portuguesa, os alunos continuardo com as
dificuldades significativas em relacdo a producao textual.
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Anexo

PASES 1° ETAPA - TRIENIO 2008-2010 2° DIA -
PRODUCAO TEXTUAL

Leia o seguinte trecho da peca A megera domada de William
Shakespeare, em traducio de Millor Fernandes.

ATO 1T
Cenal

Pddua: aposento em casa de Batista. (Entram Catarina e
Bianca.) BIANCA: Querida irmd, ndo me tortures fazendo-me
de criada e de escrava. Isso me humilha. Quanto aos enfeites,
porém, solta minhas m@os que eu mesma os tirarei, sim, minhas
roupas todas, até a anagua. Isto, e tudo mais que ordenares, pois
sei bem meus deveres para com os mais velhos.

CATARINA: Pois ordeno que me digas; de todos os teus
pretendentes, qual € o teu preferido? E ndo me venhas com
fingimentos.

BIANCA: Acredita-me, irma, de todos os homens deste mundo
ainda nao conheci um, cujo rosto eu preferisse ao rosto de outro
homem.

CATARINA: Mentirosa engragadinha: nao € Horténsio?

BIANCA: Se gostas dele, irma, eu juro interceder e fazer tudo
para que o conquistes.

CATARINA: Ah, talvez entdo prefiras um rico. Quem sabe
Grémio, que te conservard em ouro?
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BIANCA: E ele que te causa inveja? Ah, ndo, percebo que tu
zombas: e tens zombado de mim o tempo todo. Por favor, irma
Cata, solta minhas maos.

CATARINA: Se isto € zombaria, tudo o mais também. (Bate
nela. Entra Batista.)

BATISTA: Hei, que € isso, que insoléncia é essa? De onde vem
essa furia? Afasta-te, Bianca — pobrezinha! Esta chorando. Vai
buscar tua agulha e sai de perto dela. Ndo te envergonhas,
espirito maligno, de maltratar essa que nunca te ofendeu e
jamais cruzou contigo uma sé palavra descortés?

CATARINA: Porém me insulta com o seu siléncio. E vou
vingar-me. (Corre atrds dela.)

BATISTA: (Segurando-a.) Como? Na minha frente! Entra
Bianca! (Sai Bianca.)

CATARINA: Esta claro; percebo que nao me suporta. Agora
sei: ela € o seu tesouro e deve ter logo um marido. No dia em
que ela casar, devo dancgar descalga e, porque o senhor a idolatra
tanto, eu ficarei para esposa do demonio. Nao me fale mais. Vou
me fechar, chorando, até chegar a hora da vinganca. (Sai.)

BATISTA: Houve jamais um homem tdo amargurado? Mas,
quem vem 14? (Entram Grémio, com Lucéncio vestido como um
homem comum; Petriquio, com Horténsio, como um miusico, e
Trdnio, com Biondello trazendo um alaiide e livros.)

GREMIO: Bom dia, vizinho Batista.

BATISTA: Bom dia, vizinho Grémio. Deus os guarde a todos,
cavalheiros.

PETRIjQUIO: E ao senhor, meu senhor. Desculpe, mas ndo
tem uma filha bela e virtuosa chamada Catarina?

BATISTA: Tenho uma filha chamada Catarina.
GREMIO: Vocé esta muito rapido: vé por etapas.
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PETRUQUIO: Estdi me atrapalhando Signior Grémio; com
licenca. Sou um cavalheiro de Verona, senhor; ouvindo falar da
beleza e da inteligéncia de sua filha, afabilidade e dogura de
maneiras, suas qualidades maravilhosas de modéstia e recato,
apressei-me em vir a esta casa, hospede ousado, para que meus
olhos fossem testemunhas do que ouvi tantas vezes. E como
penhor para que me receba, apresento-lhe um dos meus
servidores (apresenta Horténsio), versado em musica e
matematica, que instruird sua filha nessas ciéncias, das quais sei
que ela pouco ignora. Aceite-o, que sendo me ofendo. Seu nome
é Licio, natural de Mantua.

BATISTA: Seja bem-vindo, amigo, e ele em seu nome. Mas
quanto a minha filha Catarina — sei o que digo, ndo é para o seu
gosto, por mais que eu sinta. [...] (SHAKESPEARE, William. A
megera domada. Trad. Millor Fernandes. Porto Alegre: L&PM,
2005, p. 45-48.) Transforme o fragmento acima em um texto do
tipo narrativo, em discurso indireto, para alunos de 6 série,
utilizando entre 20 e 25 linhas. NAO produza uma cépia do
texto. Se necessario, faca modificagdes na linguagem para se
adequar ao seu interlocutor.

Data de recebimento: 03/11/2009
Data de aprovacao: 10/03/2010
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RESUMO: Com o objetivo de investigar omissdes em textos
traduzidos, este trabalho apresenta alguns resultados obtidos a
partir de um estudo de tradu¢do baseado em corpora de
romances literarios brasileiros e suas tradugdes para o inglés.
Por meio da metodologia da linguistica de corpus, observamos,
em relagdo as obras Mar Morto (1990) e O Sumico da Santa
(1988), escritas por Jorge Amado, e as respectivas tradugdes
Sea of Death (1984) e The War of the Saints (1993), realizadas
pelo tradutor profissional Gregory Rabassa, a ocorréncia de
casos de omissdes tanto em elementos isolados como também
em sentengas inteiras nos textos traduzidos.
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ABSTRACT: By intending to analyze omissions in translated
texts, this paper presents some results obtained from a corpus-
based translation study composed by Brazilian Literary novels
and their translations into English. By means of the corpus
linguistics methodology related to the novels Mar Morto (1990)
and O Sumigo da Santa (1988), written by Jorge Amado, and
respective translations Sea of Death (1984) and The War of the
Saints (1993), by the professional translator Gregory Rabassa,
we observed omissions of isolated elements as well as complete
sentences in the translated texts.

KEY WORDS: corpus-based translation studies; corpus
linguistics; Sea of Death; The War of the Saints.

1 Introducao

E ste trabalho tem por objetivo apresentar alguns
resultados obtidos em uma pesquisa baseada em
corpora de textos literarios, no que diz respeito a ocorréncia de
omissdes no texto traduzido. Para tanto, adotamos o arcabouco
tedrico da pesquisa, no que se refere ao levantamento e
processamento eletronico de dados, os estudos de Baker (1993,
1995, 1996, 1999, 2000) para pesquisas em traducdo baseadas
em corpus, bem como os trabalhos de Berber Sardinha (2000,
2004) a respeito da linguistica de corpus. Com relac@o a anélise
dos dados obtidos nos corpora de nossa pesquisa, também
utilizamos os estudos de Baker (1996) e de Scott (1998) acerca
de caracteristicas da normalizagao.
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2 Perspectiva tedrica

Grandes corpora permitiram a Baker (1996) perceber que
ha diferencas na natureza da linguagem do texto traduzido e na
linguagem do texto originalmente escrito na lingua de partida.
Em estudos desenvolvidos com corpora comparaveis, Baker
(1996) notou a presenca de tragos caracteristicos na tradugdo,
como a explicitacdo, a simplificagdo, a normalizacdio ou o
conservacionismo e a estabilizacio. No que se refere a
normalizacdo, pode ser definida, segundo Baker, como uma
“tendéncia a se adequar aos padrdes e praticas tipicas da lingua de
chegada, a ponto até de exagera-los” (BAKER, 1996, p. 176-7)" na
traducdo. De acordo com Scott (1998), o conceito de
normalizagdo tem sido utilizado de maneira a colocar os tracos
do texto original em conformidade com a forma e a norma da
lingua e cultura de chegada. Os tracos de normalizagdo tratam
de aspectos como comprimento de sentencas ou dos textos,
reordenacdo de elementos, marcadores discursivos, pontuacao,
adicOes, omissdes, explicitacio de elementos, padroes de
repeticdo, entre outros.

Quanto ao método adotado para o presente texto, o
estudo foi realizado a partir de dois corpora paralelos,
compostos pelos romances literarios brasileiros Mar Morto
(1990) e O Sumigo da Santa (1988), escritos pelo autor baiano
Jorge Amado, e pelos respectivos textos traduzidos para o
inglés, Sea of Death (1984) e The War of the Saints (1993), pelo
tradutor profissional Gregory Rabassa. De modo a facilitar a
apresentacdo dos exemplos no item 3, Discussdo dos
Resultados, utilizaremos as siglas: MM para nos referirmos ao
texto original Mar Morto; SS para nos referirmos ao texto
original O Sumico da Santa; SD para nos referirmos ao texto

"'(...) the tendency to conform to patterns and practices which are typical of the target
language, even to the point of exaggerating them. (BAKER, 1996, p. 176-7).
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traduzido Sea of Death e WS para nos referirmos ao texto
traduzido The War of the Saints.

Para o desenvolvimento de nosso trabalho, utilizamos o
programa WordSmith Tools para o levantamento de tracos de
normalizacdo, buscando, nas duas obras traduzidas, alinhadas
aos respectivos textos de partida, exemplos de ocorréncias
textuais nas quais pudessem ser observadas caracteristicas
relacionadas a omissdo (BAKER, 1996; SCOTT, 1998).

3 Discussao dos resultados

No presente trabalho, trataremos de um dos aspectos que
caracterizam a normaliza¢do, que diz respeito a omissdao de
elementos e de sentencas no texto traduzido. A ocorréncia de
omissdes € um aspecto peculiar aos textos traduzidos. Segundo
Scott (1998), esse traco geralmente ocorre quando o tradutor ndo
encontra correspondente na lingua e cultura de chegada para
palavras, termos, expressdes ou mesmo realidades da lingua e
cultura de partida e opta por omiti-las no texto de chegada. Para
a autora, “a omissdo no texto traduzido é normalmente gerada
por um trago sist€émico, em que o tradutor ndo encontra
correspondéncia para uma palavra isolada ou para uma
expressdo, e resolve o problema com a omissdo.” (SCOTT,
1998, p. 169).

Também ocorrem omissdes quando os tradutores se
deparam com vocabulos ou expressdes que podem representar
dificuldade de compreensdo para o leitor, ou com aspectos que
podem causar ambiguidades ou mesmo gerar redundancias na
traducdo (SCOTT, 1998).

% Omission in the translated text is often triggered by a systemic feature, in that the
translator finds no match for a single word or an idiom and resolves the problem by
omission. (SCOTT, 1998, p. 169).
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Observemos os exemplos 1 e 2 a seguir, nos quais
podemos perceber a ocorréncia de omissoes:

Exemplo 1:

[SS] Na cidade mestica da Bahia existem todas as nuances de
cor na pele dos viventes do negro, azul de tdo retinto, ao branco
de leite, alvo de neve, e a infinita gama dos mulatos — todos
comparecem.

[WS] In the mixed-blood city of Bahia, all shades of color exist
in the flesh of its inhabitants, ranging from a black so dark it’s
blue, to milky white, the color of snow, and in between the
infinite gamut of mulattos. [Omissao]

Exemplo 2:

[SS] Urge esclarecer tais e outras incertezas pois se anunciou
paginas atrds ter sido com o objetivo principal de libertar
Manela do cativeiro que viera a cidade da Bahia, em visitacao,
trazendo a tiracolo o embornal de raios e trovoes, um orixa dos
mais temiveis, Oya Yans3, a iaba que nio teme os mortos e cujo
grito de guerra acende crateras de vulcdes no cimo das
montanhas.

[WS] It’s important to clear up such uncertainties because a few
pages back it was announced that it was to free Manela from
captivity that Oya Yansan, the iaba who has no fear of the dead
and whose very cry lights up the craters of volcanos on the
summits of mountains, was visiting the City of Bahia, her sack
of thunder and lightning strapped over her shoulder. [Omissao]

As omissoes verificadas nos exemplos 1 e 2 tratam de
informacdes que podem ter sido consideradas pelos tradutores
como desnecessarias ao entendimento do texto, ou ainda,
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redundantes ou passiveis de compreensdo em relacdo ao
contexto da obra.

Observemos mais exemplos que retratam a omissao nos
textos de chegada:

Exemplo 3:

[SS] Para pagar promessa? Mas ndo era Giovanni comunista
e dos mais convictos?

[WS] [Omissao] But wasn’t Giovanni a Communist, and one of
the most fervent of them at that?

Exemplo 4:
[MM] — Mas quanto é?

Joao Cacula fez calculos:

— Com cento e cinqiienta eu me arranjava...
[SD] “But how much is it?”

[Omissao]

“With a hundred and fifty I’ll get by...”

Como podemos perceber, no exemplo 3 ocorre a omissao
da sentenca inicial, que introduz a fala da personagem em
questdo. Com relagdo ao exemplo 4, ocorre a omissdo da
segunda sentenga no texto traduzido; porém, seu sentido parece
estar implicito no contexto da passagem como um todo, visto
que a sentenca seguinte pressupde o que foi omitido. Dessa
maneira, ao ler o paragrafo em questdo, o leitor consegue inferir
a idéia da sentenga contida no original e ndo explicita na
traducdo.
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Uma caracteristica presente em obras literarias
traduzidas é a omissdo de tracos referentes a linguagem oral, que
ilustram as situacdes de fala, em que o tradutor opta por
expressoes mais comuns na linguagem escrita. Embora esses
tracos passem impressdao de um texto mais natural e fluente, por
retratarem situacdes de fala, podem dificultar o ato tradutdrio
em si, visto que, muitas vezes, tratam-se de vocabulos pouco
conhecidos até na lingua de partida ou mesmo criados pelo autor
do texto original e, desse modo, em muitas situagdes, acabam
sendo simplificados ou omitidos pelo tradutor no texto de
chegada (SCOTT, 1998).

A omissao de varias sentengas em um mesmo segmento de
texto também € uma possibilidade no texto traduzido. Segundo
Scott, a omissdo de sentengas inteiras pode ocorrer, dado que,
muitas vezes, “elas sdo dificeis de serem traduzidas, ou podem
ter sido consideradas desnecessarias ao desenvolvimento da
histéria” (SCOTT, 1998, p. 170-1)°.

Vejamos como isso ocorre em nossos corpora de
pesquisa:

Exemplo 5:
[MM] - Gumal!
— Que &?

— Eles ta chegando... Sai logo.

De fora, da rua, vinha o rumor de vozes e passos. A
mulher pegou no braco de Guma:

-0 que é?

3(...) they are difficult to translate, or may have been thought unnecessary to the
development of the story (SCOTT, 1998, p. 170-1).



326 Glduks

— Sdo os do tiro. Vai haver encrenca... — e fez um gesto
de pular da cama.

[SD] “Guma!”
“What is it?”
[Omissao]
[Omissao]
[Omissao]

“It’s the people from the academy. There’s to be a
brawl.” And he made a move to jump up from the bed.

No exemplo 5, podemos notar que as informacdes
contidas nas sentencas omitidas no texto traduzido dizem
respeito a narracdo e mesmo a ambientagdo do romance.
Também refletem uma situagdo de fala das personagens; porém,
a compreensdao do texto traduzido ndo parece ter sido
prejudicada pela auséncia das sentencas omitidas, que retratam,
no texto original, uma descri¢do mais detalhada do ambiente,

bem como das atitudes das personagens envolvidas.

Observemos o exemplo 6, abaixo:

Exemplo 6:

[MM] Viu que era injusto e que Livia estava triste:

— Quando falo isso tiro vocé do meio. Vocé tem pena
de mim, é minha irma, € boa de verdade.

Parou no meio da sala:

— Ja pensei em largar essa vida um bocado de vezes
depois que lhe encontrei.

[SD] He saw that he was being unfair and that Livia was sad.

[Omissao]
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[Omissao]

“I’ve given thought lots of times to getting out of this life
ever since I found you.

Notamos novamente a omissdo de sentencas inteiras, que
dizem respeito ndo somente a narragdo do romance, mas
também a situacdes de fala.

Devemos considerar ainda que a ocorréncia de omissdes,
de modo geral, independente de referir-se a um vocabulo isolado
ou mesmo a sentencas inteiras, pode ser uma opg¢ao utilizada
pelo tradutor ao perceber, ao longo de seu trabalho, que pode
tratar-se de informacdes ja explicitas no contexto da obra ou
passiveis de serem inferidas do préprio texto.

4 Consideracoes Finais

A abordagem interdisciplinar em que baseamos este
trabalho, envolvendo os estudos de Baker (1993, 1995, 1996,
1999, 2000) para pesquisas em tradu¢do baseadas em corpus,
bem como os trabalhos de Berber Sardinha (2000, 2004) a
respeito da linguistica de corpus, mostrou-se adequada aos
objetivos do estudo, visto que permite a complementagdo por
meio de outras teorias, como € o caso dos estudos referentes a
tracos de normalizacdo de Baker (1996) e Scott (1998).

Como pudemos notar, por meio dos exemplos
apresentados, o tradutor omitiu palavras ou sequéncias de
sentencas ao longo dos textos literarios traduzidos e tais
ocorréncias de omissdo, em alguns casos, levaram a uma
diminui¢do no comprimento do texto traduzido em relagdo ao
texto original.
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A anilise de dados referentes a tracos de normalizacgio,
segundo a abordagem de Baker (1996) e Scott (1998), permite
enfocar as escolhas realizadas por Jorge Amado nas obras
originais, visando tecer uma andlise comparativa em relagao as
escolhas feitas pelo tradutor Gregory Rabassa nas tradugdes para
o inglés.

Nesse sentido, ao tratarmos da analise das diferencas
entre as escolhas feitas pelo autor do texto original e as escolhas
feitas pelo tradutor no texto traduzido, refletimos, nesse tipo de
estudo, a concepcdo da traducdo como um texto de natureza
complexa e que se diferencia do texto de partida, ndo
funcionando simplesmente como um receptaculo de idéias do
autor do original, mas, sim, como um texto com caracteristicas
proprias e, portanto, passivel de estudo, devido a seus tragos
intrinsecos e sua complexidade.
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da problematica a respeito dos saberes implicitos/partilhados: os
conceitos de mundo da vida na proposta de J. Habermas (Teoria
da Acdo Comunicativa) e o de imagindrio sociodiscursivo em P.
Charaudeau (Teoria  Semiolinguistica). Destacamos as
caracteristicas principais desses conceitos, evidenciando: i) as
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ABSTRACT: In this paper, we develop a descriptive and
comparative analysis of two concepts which try to give
explanation of the problem about the implicit/shared knowledge:
the concepts of world of the life in the proposal of J. Habermas
(Theory of Communicative Action) and the social-discursive
imaginary in P. Charaudeau (Semiolinguistic Theory). We
highlight the main features of these concepts, showing: 1) the
forms of perception, ii) structural composition, iii) the position
of individuals, and 1iv) the modes of materialization.
Furthermore, we propose to point out the restrictions and
adaptations acquired by these concepts in their respective
theories.

KEY WORDS: implicit knowledge; “world of the life”;
“social-discursive imaginary.”

1 Introducao

N as discussdes sobre as questdes ligadas a lingua e a
linguagem, os saberes implicitos parecem possuir

um lugar ora de primazia, ora de total isolamento. Para termos
uma ideia disso, basta um olhar atento para os estudos
linguisticos a partir da segunda metade do século XX. Nessa
época, evidencia-se uma mudanga do paradigma estruturalista
com a retomada da nocao de sujeito, o que propiciou uma volta
as problematizacdes a respeito “daquilo” que estaria fora do
enunciado, mas que, com este ultimo, possibilitaria o
estabelecimento de sentido. Esse ‘“aquilo” que parece ser, ao
mesmo tempo, externo e interno ao ato de linguagem apresenta-
se, muitas vezes, de forma fluida, podendo estar escondido nas
profundezas da mente do homem; ou diluido nas diversas e
diferentes camadas de discursos sedimentados através da
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histéria; ou, ainda, espalhado nas falas dos mais variados grupos
que compdem as sociedades humanas. Por isso, a necessidade de
se formalizar uma categoria que dé conta de explicar/explicitar
esses saberes implicitos, individuais, coletivos, partilhados etc
parece ser recorrente em diferentes 4reas do conhecimento
humano, como, por exemplo, na filosofia, na linguistica, na
histdria, na sociologia, entre outras.

Com isso em mente, este texto se propde a apresentar
duas categorias formais elaboradas no corpo de duas teorias que
estudam a linguagem do ponto de vista do discurso: a Teoria
Semiolinguistica de Patrick Charaudeau e a Teoria da Acdo
Comunicativa de Jiirgen Habermas. Enquanto a primeira busca
uma descri¢do dos atos de linguagem para a anélise dos mais
variados tipos de discursos, a segunda trata do estabelecimento
do sentido a partir do entendimento mutuo através do resgate
das pretensdes de verdade nos atos de fala. Apesar de tratarem
em campos diferentes os problemas da linguagem e da
comunicac¢do, essas teorias, apontam similitudes, uma vez que
ambos os autores — Habermas e Charaudeau — partem “(...) de
uma pragmatica do discurso marcada pelos atos de fala, pelas
intencionalidades e pela racionalidade da acao” (FOCAS, 2008,
p. 7). Todavia, para que essa pragmatica aconteca, ¢ mister que
exista uma espécie de contrato/acordo entre 0s parceiros (0s
sujeitos da linguagem) no qual um dos fatores mais importantes
sdo os saberes partilhados. Esses saberes podem ser explicitos
ou implicitos. E exatamente nesse ponto que desenvolveremos
nossa andlise: mostraremos como Habermas e Charaudeau
elaboram — ou reelaboram — conceitos para descrever os saberes
implicitos necessdrios para que os sujeitos da linguagem
estabelecam sentido durante a comunicagao.

Nosso trabalho pretende desenvolver essa andlise da
seguinte forma: na primeira parte, apresentaremos como, dentro
das teorias aqui analisadas, os saberes implicitos foram
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formalizados em categorias de anélise, a saber: o conceito de
mundo da vida, na Teoria da A¢ao Comunicativa, € 0 conceito
de imagindrios sociodiscursivos, na Teoria Semiolinguistica; na
segunda parte, propomos uma analise no interior desses
conceitos, apontando os pontos de aproximagdo e
distanciamento entre eles; por ultimo, faremos uma reflexdo
sobre as contribuicdes da formalizacdo desses conceitos no
quadro metodoldgico dessas teorias.

2 As teorias e os conceitos

2.1 A teoria da acdo comunicativa e o conceito mundo da vida

Habermas propde que a Teoria da Ac¢do Comunicativa
seja uma teoria critica da sociedade por meio da analise dos atos
de fala, buscando revelar que somente a partir do “agir
comunicativo” a sociedade alcangard a “emancipacdo”. Assim,
em sua critica a teoria da significagdo, Habermas se apoia numa
reformulacdo da Teoria dos Atos de Fala de Austin e Searle,
acreditando que o sentido, num ato de fala, s6 se manifesta
quando o ouvinte consegue resgatar, pela possibilidade da
pressuposi¢cdo/adiantamento na intencdo do sujeito falante em
estabelecer um acordo, as pretensdes de verdade, mesmo que
essas nao sejam verdadeiras, mas pretendam passar-se por tal.
Entretanto, para que haja essa possibilidade de pressuposi¢ao
das pretensdes de verdade nos enunciados, faz-se necessario que
tanto o sujeito falante quanto o sujeito ouvinte estejam de posse
de saberes partilhados sobre o mundo e sobre 0 modo de como
devem comunicar. Com efeito, é durante a interacdo (entre os
sujeitos) que o resgate discursivo dessas pretensdes, da qual os
saberes implicitos e partilhados sdo a base, podera ocorrer.
Logo, a necessidade de Habermas trazer para sua teoria o
conceito de mundo da vida.
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Segundo Siebeneichler (1989), esse conceito, elaborado
inicialmente na fenomenologia e na hermenéutica, tinha como
sinbnimos os termos ‘‘corrente da vida”, em E. Husserl, e
“conjunto de referéncias do mundo cotidiano”, em A. Schiitz e
M. Heidegger. Habermas reelabora esse conceito dando-lhe
carater mais amplo e colocando-o num nivel linguistico. Além
disso, Habermas (1990) estabelece que o conceito
fenomenoldgico mundo da vida deve ser desligado de uma
teoria do conhecimento no qual esse conceito seria responsavel
pela constru¢cao do mundo simbolizado. Destarte, para poder ser
aplicado a uma teoria de critica da sociedade, o conceito de
mundo da vida serd associado ao conceito pragmatico do “agir
comunicativo”. Esse pressupde o estabelecimento de sentido
numa co-constru¢do pela interacdo e, consequentemente, uma
reformulacdo da perspectiva metddica: ndo mais da primeira
pessoa, nos performativos, mas da terceira.

Com essas adverténcias, Habermas define mundo da vida
como um conceito formal que abrange:

(...) o conjunto de referéncias da situacdo de acdo, que é gerado
através da linguagem e do entendimento intersubjetivo. Este
conjunto de referéncias possui uma dupla fun¢do: a de formar o
horizonte ou pano de fundo ndo tematizdvel da situagdo de
acdo comunicativa e de servir de celeiro cultural de convicc¢des
e de idéias basicas (SIEBENEICHLER, 1989, p. 118-119).

Nessa definicdo sdo apontados os componentes que
norteiam a elaboracdo do conceito, a saber: a funcdo formadora
de horizontes de saberes e de contextos. Esses saberes ora
implicitos, ora ndo-tematizaveis que se formam dentro do
mundo da vida sdo elencados de acordo com seu papel na
situacdo de comunicacdo. De acordo com Habermas (1990,
p- 96-98), esses saberes podem ser agrupados da seguinte forma:
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* Saber-acerca-de-um-horizonte: que diz respeito ao

espaco e ao tempo no qual se realizam as situacdes de
comunicacdo. Seria estabelecido juntamente com as
biografias dos parceiros do ato de comunicagdo, ou
seja, pertence a histéria desses parceiros. Logo, esse
saber estd diretamente ligado as competéncias
discursivas dos parceiros na comunicagao;

Saber-acerca-de-um-contexto, dependente-de-tema:
esse saber diz respeito aos temas que podem ser
abordados em determinado contexto. Assim, ao tomar
um tema, o sujeito falante levanta, juntamente,
objetivos que podem indicar o grau de informatividade
dos enunciados. Esses objetivos podem indicar,
também, o nivel de entendimento que ocorre em uma
dada situacdo de comunicagdo, como, por exemplo, o
que acontece durante um mal-entendido, resultante do
desconhecimento do ouvinte dos saberes néio-
tematizados pressupostamente compartilhados
intersubjetivamente com o sujeito falante; e

Saber-acerca-de-um-pano-de-fundo, oriundo  do
mundo da vida: esse saber, ndo-tematizado, difere dos
outros saberes por ndo ser acessivel aos sujeitos do ato
de comunicacdo. Ele constitui um saber pré-reflexivo e
implicito no qual os outros saberes se enraizam. Além
disso, devido a sua maior estabilidade, esse tipo de
saber ndo estad disponivel para problematizacdes.

O que podemos depreender € que esses saberes somente

serdo percebidos em momentos nos quais surgirem obstaculos,
desafios e/ou ameacas coletivas a respeito do mundo da vida,
levantando  questionamentos  diversos. Contudo, nesses
momentos, somente pequenas parcelas dessa percep¢do serdo
depreendidas no processo de questionamento. Destarte, 0s
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sujeitos do ato de comunicacdo terdo papéis diferentes a respeito
desse questionamento e dessa percepgao. Segundo Siebeneichler
(1989), o conceito de mundo da vida para os participantes do ato
de comunicagdo ¢é o contexto implicito, relativamente
inacessivel a tematiza¢gdo, mas que, tido como ‘“‘auto-consciéncia
intersubjetiva”, é aceito e, raramente, gera problematizacdes.
Para o tedrico que analisa o ato de comunicagdo, o conceito de
mundo da vida € uma ressource (fonte) de ideias e convicgdes,
nao-problematizadas, mas organizadas linguisticamente, o que

implica modelos de interpretacao.

Como acabamos de ver, o mundo da vida € composto de
saberes. E preciso, agora, apresentar mais dois pontos
importantes na construcdo desse conceito proposto por
Habermas: 1) a composicao estrutural do mundo da vida; e 2) os
tipos de materializaciao dos saberes que o compdem.

Em (1), Habermas (1990) decompde o conceito mundo
da vida em trés componentes:

* Componente “cultura”: formado pelos conhecimentos
armazenados numa cultura e transmitidos de geracao
em geracdo, garantindo a interpretacdo dos
enunciados;

e Componente “sociedade”: baseado nas ordens que
garantem a unido entre os elementos do grupo social; e

* Componente  “personalidade”:  constituido  na
identidade e na competéncia comunicativa dos
parceiros.

Em (2), Habermas (1990) afirma que:

[o] mundo da vida estrutura-se através de tradi¢Ges culturais,
de ordens institucionais e de identidades criadas através de
processos de socializagdo. Por isso, ele ndo constitui uma
organizacdo a qual os individuos pertencam como membros,
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nem uma associag@o a qual se integram, nem uma coletividade
composta de membros singulares. A pratica comunicativa
cotidiana, na qual o mundo da vida estd centrado, alimenta-se
de um jogo conjunto, resultante da reproducdo cultural, da
integracdo social e da socializacdo, e esse jogo estd, por sua
vez, enraizado nessa pratica (HABERMAS, 1990, p. 100).

Ou seja, os saberes que formam o conceito de mundo da
vida podem se materializar dos mais diversos modos, devido a
amplitude dada ao conceito por Habermas. Contudo, é na
“pratica comunicativa do dia-a-dia” e na interagcdo que eles — os
saberes — demonstram sua forca em relacdo a interpretacdo dos
enunciados, ou seja, € a partir deles que o agir comunicativo
podera se realizar de maneira plena.

2.2 A teoria semiolinguistica e o conceito de imaginarios
sociodiscursivos

A Teoria Semiolinguistica de Patrick Charaudeau faz-se
apresentar, dentro do quadro tedrico da Anélise do Discurso,
como uma “teoria dos sujeitos da linguagem”. Isso garante a ela
o titulo de teoria que procura estabelecer uma analise dos atos de
linguagem a partir da relagao sujeito/linguagem, levando-se em
conta um trabalho semidtico e linguistico; isto é, para a Teoria
Semiolinguistica, a relacdo entre a linguagem e o contexto
sOcio-historico é que torna possivel a criacdo dos sentidos nas
“trocas linguageiras”. Logo, a compreensdao do ‘“signo
linguistico” s6 € possivel se entendermos a situacdo na qual ele
acontece, o que pode acarretar diferentes interpretacdes. Assim,
Charaudeau (2008) vai construir um aparato metodolégico de
andlise composto por diversas categorias entre as quais
destacamos: o contrato de comunicacdo, os modos de
organizacdo do discurso, as modalidades enunciativas etc.
Todavia, como jia colocamos na introdugdo, os saberes
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implicitos e partilhados também constituem um ponto central
nessa teoria, pois, por exemplo, para firmar contratos de
comunicacio, sao necessarios os conhecimentos sobre a situacao
de comunicac@o e sobre as circunstancias nas quais um ato de
linguagem acontece. A questdo € que esses saberes, muitas das
vezes, apresentam-se de forma implicita, ou seja, sdo saberes
pressupostos e, a0 mesmo tempo, ndo-tematizados.

Para resolver esse problema, Charaudeau (2006, 2007)
propde a utilizacdo da categoria de imagindrio
sociodiscursivo como forma de descrever os saberes
partilhados explicita e implicitamente pelos participantes do
ato de linguagem. Primeiramente, Charaudeau (2007) adverte
que o termo “imaginario” apresenta diferentes sentidos de
acordo com a sua aparicdo no decorrer do pensamento
filosofico: a) como fantasioso, no pensamento cldssico; b)
como interseccdo entre a dualidade do eu, isto é, ‘“eu-
individual” e o “eu-coletivo™; ¢) como diversos discursos que
testemunham uma determinada sociedade. Por sua vez, o
conceito de imagindrio sociodiscursivo, de acordo com
Charaudeau (2006), tem suas bases no conceito de
“imaginarios sociais” de Cornelius Castoriades, que coloca os
imaginarios como a capacidade de simbolizacdo da realidade
em um determinado dominio de pratica social (artistica,
politica, juridica etc.) por um grupo social. Contudo,
Charaudeau (2007) vai reformular esse conceito dentro do
campo da Anélise do Discurso:

(...) o imagindrio pode ser qualificado de sociodiscursivo na
medida em que se constrdi a hipdtese de que o sintoma de um
imaginario é o discurso. Com efeito, o imaginario resulta de
uma atividade de representacdo que constrdi universos de
pensamento, lugares de instituicdo de verdades, e essa

construcdo se faz pelo viés da sedimentacdo de discursos
narrativos e argumentativos, propondo uma explicacdo dos
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fendmenos do mundo e dos comportamentos humanos'
(CHARAUDEAU, 2007, p. 54 — traducdo livre).

O que se coloca, portanto, é a importancia da construgcao
desses imaginarios nos discursos e a sua relagdo com o real
construido também através dos discursos. Partindo disso,
Charaudeau (2006) afirma que o analista do discurso devera
verificar como se d4 a constitui¢ao desses imaginarios, onde eles
surgem, suas formas de materializacdo etc. Desse modo,
Charaudeau caracterizard o conceito de “imaginéario social” de
maneira a transforma-lo numa categoria formal no quadro da
Teoria Semiolinguistica, esclarecendo que a estrutura do
conceito de imagindrio sociodiscursivo se da a partir de um
engendramento de saberes realizado pelas representacdes
sociais’. Essas representacdes sociais dizem respeito as formas
de organizacdo dos “(...) esquemas de classificacio e de
julgamento de um grupo social e [que] lhe permitem [aos
saberes] exibir-se através de rituais, de estilizacdes de vida, de
signos simbolicos” (CHARADEAU, 2006, p. 196). Ou seja, elas
— as representacoes sociais — nao sao um subconjunto dentro dos
imaginarios; elas organizam os saberes por meio de uma
semelhanga semantica relativamente estavel. Os saberes, por sua
vez, sdo as maneiras de dizer tais representagdes, ou seja, sao

No original: “(...) cet imaginaire peut étre qualifié de socio-discursif dans la mesure
ou on fait I’hyposthése que le symptome d’un imaginaire est la parole. En effet,
celui-ci résulte de I'activité de représentation qui construit des univers de pensée,
lieux d’institution de vérités, et cette construition se fait par le biais de la
sédimentation de discours narratifs et argumentatifs proposant une explication des
phénoménes du monde et des comportements humains.”

% Conceito elaborado pela Psicologia Social, as representagées sociais sio consideradas
como as maneiras de se compreender a realidade. Com elas, “a sociedade se exprime
simbolicamente em seus costumes e institui¢des através da linguagem, da arte, das
ciéncias, da religido, assim como através das regras familiares, das relagdes
econdmicas e politicas” (MAUSS apud MINAYO, 1995, p. 92).
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eles que dao estrutura aquelas. Charaudeau (2006, p. 197) os
classifica em:

» Saberes de conhecimento: procuram estabelecer uma
verdade sobre o mundo, constituindo um saber exterior
ao homem. Desse modo, o0 mundo se impde ao homem
como realidade por si mesmo. Esse saber pode ser
subdivido em: savant (proximo do saber “cientifico”;
da ordem do que pode ser provado) e de experiéncia
(proximo de um conhecimento que pode ser
experimentado); e

* Saberes de crenca: procuram também estabelecer uma
verdade sobre o mundo, mas por meio de avaliagdo e
julgamento, dai um engajamento daquele que enuncia
em relacdo ao conhecimento enunciado. Com isso, o
homem se impde ao mundo, que passa por um filtro
interpretativo do sujeito. Pode se apresentar na forma
de uma revelacao (semelhante as verdades doutrinais)
e de opinido (marcadas por um engajamento do
sujeito).

7z

Com os tipos de saberes expostos, ainda é necessario
mostrar como os ‘“imaginarios” podem se materializar e como
eles podem ser percebidos pelos sujeitos. De acordo com
Charaudeau (2006), os imagindrios sociodiscursivos podem se
dar de diversas formas, entre elas: em comportamentos sociais
(rituais); em diferentes tipos de produgdo cultural e tecnoldgica;
e em construgdes simbodlicas. No entanto, afirma o mesmo autor,
para que haja uma materializacdo discursiva dos “imaginarios”,
€ necessaria uma racionalidade discursiva que se encontra nos
textos orais ou escritos ¢ nos ‘“(...) enunciados de diversas
configuragdes, mas com nudcleo semantico estivel”
(CHARAUDEAU, 2006, p. 205). Por sua vez, a percepcao dos
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imaginarios depende do nimero de sujeitos envolvidos, o que
concede uma especificacao diferente para os imagindrios:

* Imagindrio pessoal: quando diz respeito a percep¢ao
individual do sujeito em relacdo a determinado
imaginario. Este pode ser, segundo Charaudeau
(2007), julgado ou sentido de acordo com a histéria
intima do sujeito; e

* Imagindrio social: quando diz respeito a uma atividade
de simbolizacdo do mundo dentro de dominios de
praticas sociais (artistica, politica, juridica, religiosa,
educativa etc.)

Além disso, cabe salientar que essa percepcdo dos
imagindrios sociodiscursivos acontece em situagdes de
comunicacdo nas quais parece haver uma problematizacdo a
respeito desses imaginarios ou uma comparagao dos imaginarios
com imagindrios estrangeiros; mas a maior parte dos
imaginirios parece mesmo estar imersa no inconsciente
coletivo, numa memoria coletiva, tecido através da histéria.

3 Imaginario sociodiscursivoe mundo da vida diferencas e
similitudes

Nesta segunda parte, buscaremos apontar,
descritivamente, algumas similitudes e diferencas entre os
conceitos imagindrio sociodiscursivo e mundo da vida.

Primeiramente, destacaremos a possibilidade de
percep¢ao desses conceitos. Para que o conceito de mundo da
vida seja problematizado, € necessario — como vimos — que um
obstaculo, um desafio ou uma ameacga coletiva recaia sobre o
“mundo da vida”. Ou seja, Habermas ndo especifica os tipos de
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“ameacas coletivas”, mas garante que € a existéncia de tais
“ameacas” que possibilitaria aos contemporaneos alguma
percepcao desse mundo. Se a isso compararmos a possibilidade
de percepcao do conceito de imagindrio sociodiscursivo,
veremos, pois, que as tais ‘“ameacas coletivas” de que fala
Habermas se assemelhamgrosso modo, a situagdes nas quais
um imaginirio pode ser questionado. Além disso, tanto para
Habermas quanto para Charaudeau, os saberes que compdem 0s
conceitos de mundo da vida e de imagindrio sociodiscursivo
estdo, a maior parte do tempo, imersos no desconhecido: os
imaginérios, no inconsciente coletivo; o mundo da vida, no
saberes acerca-do-pano-de-fundo.

A respeito da composi¢do estrutural desses conceitos,
sabemos que esses sa30 compostos por saberes; porém, interessa-
nos mostrar que nao h4 uma relagdo direta entre os saberes que
compdem o conceito de imagindrio sociodiscursivo e o de
mundo da vida. Entretanto, ao conceder a seu conceito uma
amplitude maior, Habermas garante a cada um dos saberes
componentes do mundo da vida também um alcance amplo, o
que nos faz perceber que um saber como o acerca-de-um-
horizonte, que versa sobre os temas de um enunciado, os
objetivos levantados conjuntamente e o grau de informatividade,
poderia conter, em seu bojo, os saberes de conhecimento e de
crengas propostos por Charaudeau. Por sua vez, esses mesmos
saberes de conhecimento e de crencas mantém uma relacdo
quase direta com o componente ‘“‘cultura”, proposto por
Habermas, pois € nesse componente que estdo armazenados
todos os tipos de conhecimentos transmitidos de geragao em
geracdo por um grupo, ou seja, em forma de textos orais ou
escritos.

A posicdo dos sujeitos também pode ser percebida em
relagcdo aos dois conceitos analisados. Para a Semiolinguistica, o
sujeito desempenha papel essencial na forma de julgamento de
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imagindrio sociodiscursivo, tanto que ‘“‘imagindrio” pode ser
classificado como individual ou social. Com efeito, essa postura
que o sujeito pode tomar frente ao “imaginario” € que evidencia
uma diferenca entre os conceitos. Diante dos saberes acerca-do-
pano-de-fundo do mundo da vida, o sujeito ndo tem a
possibilidade de se posicionar; simplesmente a acdo desse
sujeito € a de aceitar sem problematizar os saberes, pois a
maioria deles se apresenta ja aceitos previamente:
Na perspectiva dos participantes da acdo comunicativa, o
mundo da vida constitui o contexto ou lugar quase-
transcendetal onde se formam os processos de entendimento e
onde os falantes e ouvintes se movimentam. E preciso ter
presente que este contexto permanece sempre implicito,
portanto, inacessivel a qualquer tematizagdo, uma vez que nao
se encontra a nossa pela disposicdo. Nao podemos tematiz-lo

de acordo com o nosso arbitrio, porque ele permanece ‘as
nossas costas’(SIEBENEICHLER, 1989, p. 119).

Podemos perceber que essa diferenga de postura dos
sujeitos evidencia a diferenca de funcdes estabelecidas para os
dois conceitos analisados. Enquanto o conceito de mundo da
vida tem como funcdo bésica proporcionar aos contemporaneos
conhecer parte dos saberes implicito-coletivos que, de alguma
forma, determina/possibilita, em  diferentes graus, a
interpretacdo dos atos de fala; o conceito de imagindrio
sociodiscursivo tem a funcdo de dar “(...) testemunho das
identidades coletivas, da percepcdo que os individuos e os
grupos t€ém dos acontecimentos, dos julgamentos que fazem de
suas atividades sociais” (CHARAUDEAU, 2006, p. 207). Ou
seja, enquanto um se preocupa com as possibilidades de garantir
o entendimento mituo, o outro é focado sobre a funcido
descritiva dos componentes do ato de linguagem.

Isso reflete, alids, outra diferenca: a materializacdo
desses conceitos, ou melhor, de seus componentes. Charaudeau
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(2006) levanta varias possibilidades de materializacdo dos
imagindrios sociodiscursivos, desde materializacdes nao
discursivas como os rituais, as producdes culturais e
tecnoldgicas, até as discursivas como os textos orais € escritos, e
os enunciados semanticamente estiveis. Habermas (1990, p.
100), por sua vez, concede primazia a “prdtica comunicativa do
dia-a-dia”. Nada mais justo, se pensarmos que o que interessa a
Habermas € o agir comunicativo presente nos atos de fala. Isso
se deve a possibilidade de os atos de fala trazerem, também em
seu interior, outro tipo de agir: o agir estratégico voltado para
fins, isto €, atos de fala que ndo pretendem estabelecer um
acordo, mas a realizacdo de uma agao que, por exemplo, mude
um dos parceiros da comunicacdo sem lhe dar o direito do
debate, da discussdo.Em Charaudeau (2006), essa preocupagao
ndo existe, pois sdo colocadas em evidéncia as formas de
descricao do discurso e de seus componentes, 0 que pressupde,
para que haja o acontecimento de um discurso, um determinado
tipo de entendimento, em diferentes graus, representado pelo

contrato técito estipulado em todo ato de comunicacao.

4 Consideracoes Finais

Nesta se¢do, retomaremos sumariamente alguns pontos.
Em primeiro lugar, evidenciamos o fato de os conceitos
analisados — imagindrio sociodiscursivo e mundo da vida —
serem retomados de outras édreas de conhecimento e
reformulados dentro de duas teorias que tratam as questdes de
linguagem com enfoques por vezes semelhantes, porém com
objetivos diferentes. Todavia, podemos perceber que ambos os
conceitos tém a pretensdo de esclarecer os problemas a respeito
de saberes implicitos quase sempre presentes nos atos de
comunicacao.
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Em segundo lugar, em cada uma das teorias — Teoria
Semiolinguistica e Teoria da Acdo Comunicativa —, podemos
perceber que os conceitos analisados vao adquirindo restrigdes e
ampliacdes (adaptacdes) de acordo com as questdes que
problematizam. Assim, enquanto, por um lado, o conceito de
mundo da vida visa a dar luz sobre os conhecimentos
necessirios para o entendimento; por outro, o conceito de
imagindrio sociodiscursivo almeja atingir uma forma de
descricdo dos possiveis saberes que compdem os enunciados.
Saberes esses que se apresentam explicita ou implicitamente.

Em terceiro lugar, queremos destacar a contribui¢do que
cada um dos conceitos analisados traz para o corpo das teorias
nas quais eles se desenvolvem: os imagindrios sociodiscursivos
propiciam as descri¢des dos paradigmas que ddo base aos
saberes de uma determinada sociedade, em uma determinada
época; ja o mundo da vida contribui para a andlise dos
pressupostos do agir comunicativo que sdo necessarios para o
resgate das pretensoes de validez, nos atos de fala.

Por tltimo, lembramos que essa aproximagdo entre oS
conceitos tem somente um cardter descritivo € nao exaustivo.
Além disso, ndo foi nosso objetivo apontar qual desses conceitos
¢ melhor ou pior, mais ou menos funcional; pelo contrério,
desejamos apontar para a diversidade tedrica existente a
respeitos dos fatos da linguagem, ou seja, demonstrar, apoiados
em Saussure, que ndo ha somente um ponto de vista sobre o
mesmo objeto — nesse caso particular, sobre os saberes
implicitos.
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RESUMO: Neste trabalho, analisamos o perfil do professor pré-
servi¢o ao ingressar no Curso de Letras/Inglés e seu processo de
identificacio com a profissdo ao longo de sua formagdo
académica (ORTENZI et al.,, 2003). Discutimos, ainda, as
representacdoes construidas durante sua passagem pela
universidade acerca do que seja linguagem, ensino e
aprendizagem, bem como os papeis atribuidos ao professor e ao
aluno no contexto de sala de aula (CELANI; MAGALHAES,
2002, p. 321; VIEIRA-ABRAHAO, 2002, p. 59). Para analisar o
corpus, observamos particularmente as caracteristicas textuais
selecionadas pelos participantes, que constroem discursivamente
os processos de identificacdo e representacdo (FAIRCLOUGH,
2003, com base em HALLIDAY, 1994) da profissdo. Os
resultados apontam para o fato de que as experiéncias
vivenciadas pelos professores pré-servigo no decorrer do Curso
de Letras contribuiram para sua identificacdo com a profissao.
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Todavia, essa identificagdo acontece somente a partir do
momento em que esses participantes t€ém o primeiro contato com
a pratica de ensino do inglés.

PALAVRAS-CHAVE: identidade; representacdes; formagao
do professor de inglés pré-servico; Anélise Critica do Discurso;
Linguistica Sist€émico-Funcional.

1 Introducao

Inﬁmeras pesquisas tém procurado destacar a natureza
fugaz do que convencionalizamos chamar identidade,
particularmente aquela do profissional de Letras (CORACINI,
2007; TSUI, 2007; COELHO, 2006; entre outros). Tsui (2007,
p. 664), por exemplo, argumenta que a identificacio com a
profissdao de professor de inglés perpassa as representagcdes
construidas ao longo de sua vivéncia escolar acerca do que seja
ensinar e aprender. J4 Grigoletto (2003) avalia a dimensao
simbolica da ideologia e enfatiza seu papel nos processos
identitarios desses profissionais. Vereza (2002) explora a
natureza da indetermina¢do identitaria ao tragar um paralelo
entre o falante nativo e o estudante brasileiro de Letras. Por sua
vez, Gimenez (2004) argumenta que o futuro professor de
linguas, por ser tratado durante grande parte do curso como
aluno, tem dificuldade para construir a sua identidade
profissional.

De outro modo, Celani e Magalhaes (2002) se debrucam
sobre a configuragdo da cultura na escola e das identidades
profissionais que nela coabitam. As pesquisadoras discutem uma
proposta de reconstitui¢do identitéria entre professores de inglés
por meio do questionamento de suas representacdes sobre o que
vem a ser identidade profissional. Celani (2003) discute, ainda,
como esse conhecimento identitario afeta as praticas discursivas
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e as relacdes sociais desses profissionais no desenvolvimento de
sua pratica pedagdgica.

Em vista disso, neste artigo, analisamos o perfil do aluno
de Letras ao ingressar no curso e procuramos problematizar seu
processo de identificacdo com a profissdo ao longo de sua
formacdo académica. Além disso, discutimos as representacoes
construidas durante sua passagem pela universidade — e aquelas
trazidas das experiéncias escolares — acerca do que seja
linguagem, ensino e aprendizagem, bem como os papeis
atribuidos ao professor e ao aluno no contexto de sala de aula de
lingua inglesa.

2 Pressupostos Teoricos

Identidades sdo construidas e constituidas socio-
historicamente e, portanto, carregam o traco caracteristico da
heterogeneidade, da inconstincia e da eterna reconstrugdo
(HALL, 2005, p. 10). Essa singularidade nos distingue e nos
constitui como individuos, ora coerentes, ora ambiguos, vivendo
momentos de instabilidade e estabilidade. Ao participarmos da
vida social, construimos significados, por meio do discurso e das
relagdes que estabelecemos com os outros. Assim, no instante
em que nos debrucamos sobre o discurso do(a) professor(a), na
tentativa de delinearmos possiveis perfis, estes ndo estardo a
nossa espera fixos e estiaveis (RAJAGOPALAN, 1998, p. 41
apud 2002, p. 344), mas momentaneamente ‘‘situados nos
processos discursivos de suas construgdes” (MOITA LOPES,
2003, p. 24).

Fairclough (2003) argumenta que, ao pesquisarmos sobre
identificacilo — como as pessoas se identificam e sdo
identificadas por outros —, por meio da analise textual, estaremos
focalizando a dialética entre identidade pessoal e social, 0 modo
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de ser do individuo social, ou ainda, sua identidade no aspecto
discursivo da linguagem, que ele denomina “Estilos”. O autor
(2003, p. 160-161) destaca, ainda, que, para desenvolvermos a
identidade social no seu sentido mais completo, precisamos ser
capazes de assumir papeis sociais e personifica-los; de outra
forma, caracterizd-los com tracos da nossa propria
personalidade. Assim, o desenvolvimento completo como
agente social estd dialeticamente interconectado com o
desenvolvimento da personalidade.

No caso especifico da construgdo identitaria
desenvolvida no decorrer do processo de docéncia, ser professor
implica ser visto por si mesmo — e por outros — como professor.
Em outras palavras, ser professor implica o processo de adquirir
e, posteriormente, redefinir uma identidade que € socialmente
legitimada (COLDRON; SMITH, 1999, p. 712). Dentro dessa
perspectiva, a identidade ndo € algo que o professor tem, mas
algo que usa para fazer sentido como professor (p. 712-713). E,
portanto, um fendmeno relacional (BEIJAARD et. al., 2004, p.

108).

Da mesma forma, as representacdes construidas pelos
individuos sobre o seu conhecimento, sobre o seu agir e o poder
que possuem para agir estdo relacionadas a questdes politicas,
ideoldgicas e tedricas. Elas constituem, assim, os significados
construidos sdcio-historicamente pelo ser humano a medida que
ele interage em sociedade dentro das formagdes sociais as quais
pertence (CASTRO, 2004, p. 39). Remetem “aos valores e
verdades que determinam quem detém o poder de falar em nome
de quem, quais sdo os discursos valorizados e a que interesses
servem” (CELANI; MAGALHAES, 2002, p. 321). Essa
“bagagem ideoldgica” € elaborada ao longo de toda a vivéncia
educacional desses alunos, enquanto estdo nos bancos escolares
(VIEIRA-ABRAHAO, 2002, p. 59).
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Na universidade, tais valores entram diretamente em
contato e, na maioria das vezes, em conflito com a cultura de
ensinar e aprender subjacente ao curriculo. Este, segundo
Giroux e McLaren (2000, p. 141), torna explicito qual
conhecimento € valido para o professor, o que significa ensinar-
aprender naquele contexto universitario, quais sdo os papeis dos
alunos e professores, de que modo a aprendizagem do aluno ¢é
verificada, quais discursos e valores recebem maior €nfase e,
ainda, quais concepgOes epistemoldgicas sdo vistas como
validas e, como resultado, quais os fracassos e os sucessos, bem
como as razdes que os embasam. Essas crencas' podem ser
resistentes a mudangas e atuar como lentes através das quais 0s
alunos percebem novas informagdes durante seu processo
formativo (VIEIRA-ABRAHAO, 2004, p. 131).

Assim, ao analisarmos o discurso do professor pré-servigo,
levamos em consideracdo que discursos diferentes
representam também perspectivas diferentes e estao
associados as diferentes relacdes que esses profissionais
estabelecem com o mundo (FAIRCLOUGH, 2003, p. 24).
Por essa razao, procuramos discutir a(s) relagao(des) que o
professor pré-servico estabelece com a profissdo no decorrer
do seu processo formativo universitario.

3 Metodologia

Esta pesquisa explora trés momentos do processo
formativo do aluno de Letras-inglés (Figura 3.1 do anexo) e foi

! Crencas sdo entendidas como teorias implicitas acerca do mundo fisico, das normas
e valores sociais, bem como as expectativas dos agentes sobre si mesmos
(CELANI; MAGALHAES, 2004, p- 321). Nesse sentido, as crengas sio
configuradas com base em opinides, tradicdes e costumes e possuem uma carga
afetiva e avaliativa resultante das experiéncias vivenciadas pelos atores sociais
(NESPOR, 1987 apud COELHO, 2006, p.128).
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desenvolvida entre mar¢co de 2005 e julho de 2006, na cidade de
Santa Maria (RS).

O grupo de calouros ¢ formado por 30 participantes do
primeiro semestre do Curso de Letras da UFSM. O grupo de
estagiarias é composto por trés alunas do 4° semestre do Curso
de Letras. E o grupo de formandos conta com seis participantes
que acabavam de concluir o Curso de Letras em dezembro de
2005 e se encaminhavam para o mercado de trabalho e/ou para
cursos de pos-graduacgdo.

Para investigar o perfil do aluno de lLetras e sua
identificacdo com a profissdo de professor de inglés, coletamos
informacdes em dois momentos do processo formativo: no
inicio da graduacdo e na metade do curso (Quadro 3.1 do
anexo).

Na primeira coleta, aplicamos dois questionirios com 0s
calouros. O primeiro investigou o background socioecondmico
dos alunos e sua escolaridade familiar; o segundo, o background
sociocultural dos participantes (interesses pessoais no periodo
em que estavam na escola, em termos de disciplinas favoritas,
leituras, atividades extracurriculares e suas aspiracdes
profissionais e expectativas em relacio ao curso). Os
participantes foram identificados pela letra P e um nimero de 1
a 30 (Ex.: P20).

Na segunda coleta, trés estagiarias narraram sua histéria
de escolha e sua trajetéria no Curso de Letras/Inglés, no sentido
de tentar evidenciar em que medida elas se identificam com a
profissd@o. As estagiarias foram identificadas pela letra E,
acompanhadas de um nimero de 1 a 3 (ex. E3). As narrativas
foram gravadas em 4udio e realizadas com base na seguinte
pergunta: O que te levou a estudar Letras/Inglés? Podes contar
um pouco da tua histdria, sobre 0 momento em que decidiste
fazer o curso?
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De outro modo, para investigar as representacdes de
linguagem, ensino e aprendizagem, bem como papeis de aluno e
professor na sala de aula, coletamos amostras em dois
momentos do processo formativo do professor de inglé€s: como
estagiarias, no 4° semestre, e como formandos, préximo ao
término do Curso de Letras (Quadro 3.2 do anexo).

A coleta do corpus junto as estagidrias e aos formandos
envolveu a aplicacdo de um questionario-base, que procurou
levantar as concepgdes de linguagem, de ensino e aprendizagem,
bem como os papeis de aluno e professor no contexto escolar
subjacentes ao discurso dos participantes.

Os participantes foram identificados da seguinte
maneira: Estagiarias — pela letra E, acompanhada de um
nimero de 1 a 3. Ex.: E1; Formandos — pela letra F e um
nimero de 1 a 6. Ex.: F6. As perguntas do questionario-base
podem ser exemplificadas por:

1. O que é linguagem para ti?
2. Qual € o teu conceito de ensino?

3. O que € ser um professor eficiente de lingua estrangeira?

A andlise da identificacio e das representacdes de
linguagem e papeis de aluno e professor, subjacentes ao discurso
dos participantes, foi realizada a luz da Anélise Critica do
Discurso (FAIRCLOUGH, 2003) e da Linguistica Sistémico-
Funcional (LSF) (HALLIDAY, 2004; HALLIDAY, 1994).

Para construir o perfil dos participantes desta pesquisa e,
mais especificamente, investigar em que medida eles se
percebem como professores de inglés, analisamos as
circunstancias sociais vivenciadas pelo individuo (neste caso, 0s
calouros) desde a infincia, que contribuem para a construcao do
que Fairclough (2003, p. 223) chama de identidade social. Na
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segunda etapa (estagiarias), investigamos em que medida essa
identificacdo com a profissdo se mantém ou € alterada pela
vivéncia universitaria.

Nesse sentido, ao tentar perceber em que medida os
participantes se identificam com a profissio de professor,
buscamos as evidéncias textuais desse processo. Fairclough
(2003, p. 159) destaca duas caracteristicas textuais relevantes
para o processo de identificacdo: a modalidade e a avaliacao.
Essas marcas textuais ddo indicagdes do comprometimento dos
participantes (com a verdade, a moral, as obrigacdes e 0s
valores) em seus textos, que, em ultima instincia, contribuem
para a constru¢do de suas identidades sociais (Ibid., p. 164)
como professores. As categorias de modalidade e avaliagdo
utilizadas nesta andlise sao sugeridas por Fairclough (2003, p.
170-173), com base em Halliday (1994), em destaque no Quadro
3.3 do anexo.

A segunda categoria textual discutida por Fairclough é a
avaliacdo. Entendida com um sentido amplo, essa categoria
reine nao apenas as avaliagdes explicitas a profissao e aos
papeis assumidos pelo professor, mas toda e qualquer afirmacao
que, de alguma maneira, comprometa o0s participantes com
valores especificos relacionados a profissdo. Nesse sentido, os
comentarios que expressam desejos, vontades, ou seja, 0 que se
quer em contrapartida ao que ndo se quer; o que ¢ bom em
oposicdo ao que niao é (FAIRCLOUGH, 2003, p. 172). As
categorias textuais de avaliacdo, organizadas por Fairclough
(2003), com base em Halliday (1994), estio em destaque no
Quadro 3.4 do anexo.

Uma avaliacdo pode apresentar diferencas em termos de
intensidade. Por exemplo, os verbos relacionados a processos
mentais, como gostar, adorar e odiar, deixam transparecer o grau
de comprometimento do falante com sua afirmacgdo. Isso
também pode ser verificado no uso de adjetivos, como bom,
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6timo ou fantastico, e de advérbios representados nos seguintes
exemplos: “Ele ensina bem” e “ele ensina maravilhosamente”.
Assim, para a andlise do perfil dos calouros e das estagiarias,
procuramos focalizar basicamente a dimensdo social e, nesta,
em que medida os participantes se percebem professores de
inglés, bem como a maneira como avaliam a profissao.

Para a andlise das representagdes de conceitos e de
papeis dos participantes, utilizamos igualmente a proposta de
andlise textual de Fairclough (2003, p. 135-36), com base em
Halliday (1994), que focaliza a oracdo e o seu significado
representacional, realizado 1éxico-gramaticalmente e constituido
por trés elementos: os processos, 0Os participantes e as
circunstancias.

Halliday (1994) destaca que o0s processos Sao
normalmente realizados por verbos; o0s participantes, por
sujeitos e objetos desses verbos; e as circunstancias, pelos
diferentes elementos adverbiais. Nesse sentido, o autor (1994)
argumenta que o sistema de transitividade constroi o mundo da
experiéncia a partir de diferentes tipos de processos. A anélise
das oracdes utilizadas pelos participantes para representar a
profissd@o de professor de ingl€s tomou como base, portanto, as
categorias definidas no Quadro 3.5 do anexo.

Fairclough (2003, p. 145) ressalta que, assim como
escolhemos processos para representar o mundo, selecionamos
igualmente os atores sociais que fardo parte dessas
representacdes. Desse modo, levamos em consideracdo, na
andlise das representacdes, o destaque dado ao professor e ao
aluno de lingua inglesa no contexto da sala de aula; mais
especificamente, a natureza dos papeis sociais atribuidos a esses
atores sociais.

Paralelamente as representacdes de processos € atores
sociais, identificamos, na andlise textual, as representacdes de
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tempo e espaco, a partir de duas varidveis: 1) a representacio
de localizacao (ex.: “as 9h”, “em Santa Maria”) e 2) a
representacao de extensao (duracio e distancia — ex.: “durante
trés anos”, “por seis horas”) (FAIRCLOUGH, 2003, p. 151).
Essas categorias podem nos ajudar a investigar, por exemplo, se
as representacdes subjacentes ao discurso dos participantes
fazem parte de suas concepg¢des atuais ou conceitos por eles ja
abandonados.

4 Analise dos Resultados

Nesta secdo, analisamos o processo de identificagdo dos
calouros (Secdo 4.1) e estagiarios (Secao 4.2) com a profissao,
bem como as representacdes dos estagiarios (Secao 4.2) e dos
formandos (Se¢do 4.3) de linguagem, ensino e aprendizagem e
papeis de professores e alunos no contexto de sala de aula,
construidas ao longo do Curso de Letras.

4.1 A identidade dos calouros de Letras/Inglés constituida
pelo/no discurso da impossibilidade

A andlise do corpus possibilitou perceber que o calouro
de Letras ndo se reconhece como professor de inglés, ndo se
identifica com a profissdo. V€ a licenciatura como um curso
complementar a profissdo que pretende exercer e para a qual
ainda ndo conseguiu passar no vestibular. Identifica-se com o
Curso de Letras apenas na medida em que este oferece a
oportunidade de aprendizagem de uma segunda lingua,
conhecimento considerado relevante para a profissdo que
realmente deseja exercer um dia.

A anélise do questionario socioecondmico sobre origem,
escolaridade, renda, tipo de moradia, bem como habitos de
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leitura e acesso ao computador/internet revelou que os alunos
foram estimulados a ingressar numa universidade por um
contexto familiar cuja média de escolarizacdo esta bem acima da
5% Série do Ensino Fundamental, média de escolaridade da
populacdo adulta brasileira com 25 anos ou mais (BARROS,
HENRIQUES; MENDONCA, 2000, p. 113) (Tabela 4.1 do
anexo).

A andlise dos dados mostrou, portanto, que os alunos
realizaram boa parte de seus estudos em institui¢des publicas,
suas familias (pais e irmaos) possuem escolaridade média, que
varia entre ensino médio e superior (8 e 16 anos de estudo em
média), acessam a internet para pesquisa e contatos pessoais e,
frequentemente, leem jornais e revistas. Esses alunos vém de um
ambiente familiar que os estimulou a estudar, oferecendo
subsidios materiais de acesso a informacdo, o que lhes permitiu
o ingresso em uma universidade publica. Pesquisas de cunho
quantitativo ja estabeleceram que o nivel de escolariza¢do dos
adultos tem grande impacto nas geragdes seguintes e, mais
especificamente, mostram que um ano extra na escolariza¢dao
primaria dos adultos aumenta a taxa de acesso ao Ensino Médio
da préoxima geracio em cerca de 5,2% (BARROS,
HENRIQUES; MENDONCA, 2000, p. 114).

Ja a andlise do questionario psicossocial, que investigou
as disciplinas preferidas na escola, leituras, atividades
extracurriculares, aspiracdes profissionais e expectativas em
relagdo a futura profissao, revelou que, dos 30 participantes, um
pouco menos da metade (14 participantes — 46,66%) optou por
Letras/Inglés como primeira escolha profissional. Entretanto, a
metade (sete participantes) desses 14 confessou que esti fazendo
ou pretende fazer outro curso. Subjacente ao discurso, portanto,
estd o pressuposto de que a licenciatura em inglé€s é um curso
complementar, ou seja, seu valor estd em complementar a
“profissdo de fato” (‘“Relagdes Publicas”, P5; “Biologia”, P13;
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“Técnico em Informaética”, P19 e “Tradutor-
Intérprete/Turismo”, P9).

Por meio da anélise do discurso, podemos perceber que
os participantes estabelecem uma relagdo afetiva com o idioma
(P5) e que o valor dado ao Curso de Letras esta diretamente
associado a aprendizagem da lingua (P13) e a formagao
complementar (P5). Os calouros justificam, por meio de
oracdes relacionais, o porqué de ainda ndo estarem fazendo o
curso desejado (P13), relatando que ainda nido possuem o
atributo (“maduro”) necessario para O ingresso no curso
escolhido. Por outro lado, isso significa dizer que o grau de
maturidade e preparo “necessario” para se fazer licenciatura em
inglés € menor, ja que a estdo cursando.

Ao serem questionados acerca do motivo que os levaram

a ingressar no Curso de Letras, admitem ndo se perceberem

professores (P5) e se identificam com outras profissdes (P13,

por exemplo), que oferecem a possibilidade de crescimento
profissional (P19).

P5: Eu nédo pretendo ser professora. Eu queria fazer inglés pelo

gosto de saber mais... Farei Relacdes Publicas esse ano, porque
acho que tem mais a ver comigo.

P13: Eu ndo estou maduro suficiente para estudar biologia e
estudar inglés € muito bom.

P19: Tenho curso técnico em informatica e atuo na area.
Pretendo ficar no meu trabalho atual, pois tenho possibilidade
de ascensdo profissional.

Mesmo entre os sete participantes (23,33% do total de
participantes que responderam aos questiondrios) que fizeram a
escolna por Letras/Inglés como primeira opgdo no
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Vestibular/Peies, o interesse pela lingua € mais recorrente e
acentuado em seus discursos do que a profissdao de professor
(P28).

P28: Pensei em cursar histéria [...] percebi que gostava mais de
inglés do que qualquer outra coisa.

Equacionando os resultados, temos 23,33% (sete
participantes) que demonstram o desejo de serem professores de
Inglés e outros 76,66% (23 participantes) que estdo fazendo
Letras/Inglés porque se trata de um conhecimento complementar
a carreira que desejam seguir e, em alguns poucos casos, uma
op¢do profissional simultanea. Percebemos, portanto, a crenca
naturalizada e compartilhada entre os participantes de que a
licenciatura em inglés representa uma oportunidade para
aprender uma segunda lingua enquanto nao conseguem ingressar
no curso desejado, na profissdo “escolhida”, tendo em vista sua
imaturidade ou despreparo para enfrentar o concorrido
vestibular.

Em pesquisa realizada ha 17 anos com 81 calouros
também da UFSM, Motta-Roth & Marafiga (1991, p. 167)
chegaram a constatacdes semelhantes. Do total de entrevistados,
36% estavam cursando Letras com o intuito de aprender uma
lingua estrangeira, 16% tinham planos de estudar no exterior e
11% desejavam trabalhar como tradutores. Apenas 19%
pretendiam seguir no magistério. As autoras avaliam que os
36% interessados buscavam, no Curso de Letras, apenas
aprender uma segunda lingua “da maneira mais barata e pratica
disponivel” (1991, p. 172).

Os cursos de Letras vivenciam, portanto, a dificil tarefa
de preparar profissionais — competentes para o ensino critico da
Lingua Inglesa — que, no inicio do seu processo formativo, nao
se identificam com a profissdo de professor. Ao discutirem a
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baixa identificacio dos alunos de Letras com a profissdo,
Ortenzi et. al. (2003, p. 154) perguntavam: que experiéncias o
curso pode proporcionar aos alunos para que o sentido
fundamental da identidade profissional seja encorajado? A
pesquisa desenvolvida pelas pesquisadoras revelou que as
participantes que haviam tido oportunidade de atuar em sala de
aula nos anos iniciais da graduagdo, antes do estdgio curricular,
construiram uma percepcdo positiva em relacdo a profissao
(2003, p. 154).

Dentro dessa perspectiva, o envolvimento dos alunos
com a atividade profissional em contextos outros, como, por
exemplo, as escolas de idiomas, as escolas particulares, os
cursos pré-vestibulares ou mesmo as escolas publicas, para o
desenvolvimento de atividades extracurriculares, poderia
igualmente aproxima-los da profissdo (CASTRO, 2005, p. 312).
A inser¢ao em diferentes contextos de ensino, no periodo de
formacao inicial, além de proporcionar ao aluno experi€ncias
diferenciadas em relacio ao contexto universitario, pode
contribuir para a construcao do processo de identificacdo e dar
uma “percepcao de finalidade para o curso” (ORTENZI et. al.,
2003, p. 154), que muitos calouros ndo possuem quando nele
ingressam, conforme apontam os dados coletados nesta
pesquisa.

4.2 As estagidrias e o inicio do processo de identificacao com
a profissao

Ao contrario dos resultados obtidos junto aos calouros,
as estagiarias, entrevistadas por volta do 4° semestre,
demonstram que os dois anos de vivéncia universitaria ajudaram
a construir uma relacdo de identificagdo com a profissdo.
Contudo, seu discurso revela a percepcdo de que a profissao
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exige imensos sacrificios e somente fard sentido para elas se
conseguirem envolver emocionalmente seus futuros alunos.

Ao analisar as narrativas orais e escritas, elegemos trés
nucleos tematicos que se mostraram recorrentes no discurso das
trés participantes. Sdo eles: 1) a relagdo afetiva com a lingua
associada a facilidade de aprendizagem do idioma; 2) as crengas
acerca do que se aprende na escola e nos cursos de linguas; e 3)
a escolha da licenciatura como profissao.

As participantes exprimem a relacdo de afetividade que
construiram com a lingua, desde o primeiro contato com ela,
marcada na escolha de processos mentais afetivos (gostar) e
intensificada por advérbios (muito) (E2).

E2: [...] Eu gostava muito, apesar de ser muito bésico e até
meio infantil.

Suas crencas indicam que a escola esta centrada em uma
concepcao behaviorista de ensino (KUMARAVADIVELU,
1994, p. 29), na qual sdo priorizadas as atividades com foco em
elementos isolados e formais da lingua (“gramética”, E3). Tal
paradigma parece pouco desafiar o aluno (“eu ja sabia, nem
estudava para as provas”, E3). Assim, as escolhas Iéxico-
gramaticais das participantes indicam que além de pouco
desafiador, o ensino € ultrapassado (E3).

E3: [Na escola] A essas alturas, o inglés do colégio ja havia
ficado para trds hd muito tempo, e o desinteresse claro que foi
aumentando, pois tudo que era ensinado 14 [no colégio] eu ja

sabia, nem estudava para as provas e, nas aulas, s conversava.
Em todos os colégios, ndo sei...mais é gramética, sabe.

Em contrapartida, suas crengas acerca do ensino nas
escolas de idiomas destacam praticas que promovem “a
conversagao” (E3), atividade tipicamente relacionada as

abordagens cognitivistas de linguagem, como o ensino
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comunicativo (LEFFA, 1988, p. 224). Ainda no exemplo de E3,
a participante argumenta que as aulas nas escolas de idiomas
promoveram a efetiva aprendizagem da lingua antes de
chegarem a universidade.

E3: Estudei 14 [na escola de linguas] durante quatro anos e,
com certeza, toda a base do meu inglés aprendi 1d. E 14 no
cursinho, ndo. Nés conversdvamos e tudo que tinha, né, festa e
tudo, assim, era todo mundo conversando em inglés e...bah! era
muito legal.

Pesquisas anteriores (COELHO, 2006; OLIVEIRA;
MOTA, 2003; GRIGOLETTO, 2000; FELIX, 1999) ja& haviam
identificado a crenca de que ndo se aprende inglé€s na escola,
sendo a escola de linguas o “ambiente ideal” para que essa
aprendizagem aconteca, argumento reforcado pela midia,
conforme demonstra a pesquisa de Hornick (2006, p. 100).
Coelho (2006, p. 136) também percebeu a crenga, entre 0s
professores que participaram de sua pesquisa, de que “somente
um conteddo simples e basico pode ser ensinado nas escolas”.
Essa crenga tem origem nas expectativas frustradas dos
professores em sala de aula, no momento em que desenvolveram
atividades que ndao foram bem recebidas pelos alunos
(COELHO, 2006, p. 136).

Apenas E3 escolheu o Curso de Letras/Inglés como
primeira opc¢ao, destacando-se, em seu imaginario, a crenga de
que é excecdo, pois, via de regra, a licenciatura acaba sendo uma
alternativa compensatéria frente a impossibilidade de fazer o
curso desejado. Embora as demais participantes tenham feito
vestibular para outros cursos (Odontologia e Comércio Exterior,
E2; Jornalismo e Engenharia Florestal, E1), demonstram que
desenvolveram uma relacdo afetiva com a lingua durante a
licenciatura (“gosto muito”, E1) e que a decisdo de fazer Letras,
apesar de ndo ter sido a primeira opg¢ao, foi consciente, ardua e
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demorada. Podemos ver isso na escolha de processos mentais
cognitivos (“pensar” associado ao advérbio “muito” (El), por
exemplo) e materiais (“andei” e “rodei” associados ao advérbio
“bastante” (E1)). Apesar de ndo estar configurada, em seus
discursos, como primeira op¢do na escolha do curso
universitario, a licenciatura se constitui como profissdo para as
trés participantes na medida em que vivenciam o curso.

El: ...passei pelo Peies para Jornalismo [...] Engenharia Florestal
[...] Fiz dois anos, larguei e estou aqui, passei pra Letras. Entdo, se
eu td aqui € realmente porque eu pensei muito e demorei pra chegar
aqui. Andei bastante, rodei bastante pra chegar aqui. Gosto muito.

Em relac@o aos conceitos de linguagem representados no
discurso das estagiarias, identificamos duas percepcdes. De um
lado, a linguagem como ferramenta de comunicagcdao (EIl),
percep¢do alinhada a uma visdo cognitivista, biopsicolégica
(DUARTE, 2006, p. 179). De outro, a linguagem como pratica
social (“instrumento de constru¢cdo do mundo” E1), que destaca
o seu carater interpessoal e sociocultural (VYGOTSKY, 2001).
Esses alinhamentos tedricos sdo explicitados pelos valores
contidos nos complexos oracionais e sintagmas nominais
(sublinhados) utilizados na construcao de seus conceitos.

El: Além de ferramenta bisica para a comunicacdo, a

linguagem € o instrumento de constru¢do do mundo, tanto
social quanto subjetivo: existimos na e pela linguagem.

As estagidrias chamam a atengdo para o carater cognitivo
do processo de aprendizagem (‘“‘Aprende-se algo quando aquilo
que nos ¢é ensinado € absorvido, € retido em nossa mente”, E2).
Todavia, ja podemos identificar a presenca, menos recorrente,
mas ainda assim evidente, de uma perspectiva social e histérica
da aprendizagem nas escolhas lexicais de E2 e E1, que destacam
a importancia da aprendizagem ser percebida como processo
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reflexivo (“formar opinido, instigar questionamentos”- E?2)
contextualizado (“realidades concretas”, ‘“internalizagdo de
conteddos que, de outro modo, tendem a ficar compartimentados
ou descontextualizados” — E1).

E2: Ensinar é formar opinido, instigar questionamentos, é
respeitar o outro [...] Aprende-se algo quando aquilo que nos é
ensinado é absorvido, é retido em nossa mente e ndo
esquecemos mais, aquilo que ¢ internalizado, seja por um
método, seja com a vida. Através de métodos que o aluno se
envolve, visualiza sua realidade e torna-se atuante no
desenvolvimento desse aprendizado.

E1l: [...] o meu conceito baseia-se na tarefa de desenvolver a
autonomia do pensamento através do posicionamento critico.
(...) Penso que a exposicao a realidades concretas do dia a dia é
a_maneira mais eficiente por ser capaz de promover a

internalizacdo de contetddos que, de outro modo, tendem a ficar
compartimentados ou descontextualizados.

Em relacdo aos papeis atribuidos ao aluno e ao professor,
podemos identificar o papel preponderante do ultimo no
processo de ensino e aprendizagem. No discurso de E3, por
exemplo, a aprendizagem parece depender em grande medida do
trabalho desenvolvido pelo professor em sala de aula, percep¢ao
explicitada pela oracdo material (“faz com que seus alunos
aprendam”).

E3: [o aluno] Aprender. Prestar atencdo na aula, tirar suas
ddvidas, participar, fazer o que é proposto pelo professor, saber
o porqué ele estd aprendendo tal lingua...[o professor]... é

aquele que faz com que seus alunos aprendam o que estd sendo
ensinado.

Em resumo, as representagcdes de conceitos das
estagiarias demonstram um alinhamento a uma perspectiva
cognitivista, marcada pela visdo biopsicoldgica de aprendizagem
(DUARTE, 2006). Dentro dessa perspectiva, o individuo ¢é
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entendido como ser racional, vivenciando o processo de
aprendizagem como expressao de um ato individual e consciente
(HICKMANN, 1997, p. 9). Todavia, essa percep¢do nio €
unanime. Podemos identificar, mais evidentemente, no discurso
de pelo menos uma das participantes um movimento em dire¢ao
a uma perspectiva socio-histérica, que atribuimos as
experiéncias e discussdes vivenciadas no decorrer dos dois
primeiros anos do Curso de Letras.

4.3 Os formandos focalizam a linguagem como pratica social

Ao analisarmos os conceitos de linguagem, ensino e
aprendizagem, pudemos verificar que os formandos, via de
regra, se identificam com uma perspectiva de linguagem como
pratica social (FAIRCLOUGH, 1989) e uma visao socio-
histérica de aprendizagem (VYGOTSKY, 2001). Todavia, seus
conceitos ainda guardam alguns resquicios da concepgao
cognitivista, também evidentemente marcada nas representacoes
construidas pelo/no discurso das estagiarias.

Assim, quatro participantes consideram o aspecto
discursivo da linguagem, que leva em conta a relacdo do texto
com o seu contexto de producgdo, seu carater sdcio-histdrico e
ideologico (BAKHTIN, 1990; HALLIDAY, 1989, entre outros)
(percepcao exemplificada pelo discurso de F2). Por outro lado,
dois participantes apresentam uma Vvisdo cognitivista de
linguagem como expressao de ideias, valorizando o interesse
dos alunos, a comunicacdo, a motivacdo € o engajamento entre
os falantes no processo de aprendizagem (ALMEIDA FILHO,
2002, p. 47) (exemplificado pelo discurso de F4).

F2: (...) a linguagem como uma prética social e ideolégica que
constitui e é constituida por sujeitos, os quais co-constroem a
realidade substancial da lingua: o fendmeno da interacdo
social.
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F4: Linguagem como expressdo. Linguagem como instrumento
de comunicacdo e forma de interacdo sdo as concepg¢des de
linguagem que me identifico hoje. (Uma lingua deve ser
aprendida) a partir do interesse, motivacdo e engajamento do
educando para alcancar esse objetivo.

Essa filiagdo tedrica se materializa nos atributos
(sublinhados) selecionados pelos participantes para construir
seus conceitos, nas circunstancias (“hoje”, F4) e no uso do
presente do indicativo. Na perspectiva cognitivista, temos:
expressao, instrumento de comunicagdo, interesse € motivacao,
que concentram significado na visdo do individuo como ser
racional, detentor do seu saber (HICKMANN, 1997, p. 9). Na
visdo critica da linguagem, os atributos salientados (interagao
social, prética social e ideoldgica) ressaltam os aspectos socio-
histéricos da linguagem (BAKHTIN, 1990; VYGOTSKY,
2001).

Todos os formandos sdo uninimes em afirmar que sua
atual concepg¢ao de ensino e aprendizagem implica um processo
interativo. Quatro (F3, por exemplo) dos seis participantes
percebem esse processo interativo além das fronteiras
cognitivistas, que focalizam exclusivamente a relagdo
biopsicoldgica entre individuo e ambiente (DUARTE, 2006, p.
178-179). Veem, portanto, o processo de aprendizagem
imbricado em um contexto socio-historico.

F3: [..] os conceitos de ensino e aprendizagem sdo
indissocidveis. Sdo parte do processo de construcdo do
conhecimento e devem ser cooperativos, de modo que os
participantes se sintam co-responsdveis. Hoje acredito numa
perspectiva mais interacionista e cooperativa. Trabalhar com a
linguagem ndo em segmentos isolados, mas em textos
completos em conexdo com seu contexto de producdo.
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Percebemos, portanto, o reconhecimento de que a
aprendizagem, além de interativa, acontece em um dado
enquadre sociocultural, que aproxima seus conceitos da teoria
vygotskiana de aprendizagem como regulagdo social
(VYGOTSKY, 2001, p. 241-243).

Ja nas representacdes de dois  participantes
(representados por F1), os conceitos de ensino e aprendizagem
ainda remontam a concepg¢do cognitivista, na qual o foco esta
exclusivamente no processo interacional, independente de seu
contexto social, historico e cultural.

F1: Para aprender com sucesso, o aluno precisa estar imerso
num modelo sociointeracionista. O ensino €, principalmente,
um processo de troca e construcdo [..] Acredito que o
aprendizado se concretiza com mais facilidade em um

ambiente de interacdo.

Ensino e aprendizagem sdo representados, no discurso
dos formandos, ndo como processos estanques, mas inter-
relacionados. Tais atributos sdo utilizados por eles para
qualificar positivamente o processo de aprendizagem. Além
disso, percebemos um caréter de obrigatoriedade nos conceitos
de dois participantes (exemplificado por F3), explicitado pela
modalidade dedntica (“devem ser”; “precisa estar”). Os
advérbios ‘“com sucesso” e ‘“‘principalmente”, por sua vez,
delimitam as condi¢Oes “ideais” para que O processo se
desenvolva. O uso do presente e de advérbios como ‘“hoje”
aproximam o discurso do seu autor, deixando transparecer que
esses conceitos subsidiam sua pratica na atualidade.

Em relacdo aos papeis, o aluno deixa de ser um “mero
receptaculo”, papel assumido no periodo escolar, para assumir
uma posicdo de co-participagdo em relagao ao professor na sala
de aula (F6, por exemplo). Podemos perceber que, para quatro
dos seis participantes, esse envolvimento do aluno implica o
desenvolvimento de uma consciéncia critica acerca do
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conhecimento apreendido (F6), perspectiva alinhada a
concepcao sociocultural de aprendizagem (GALLIMORE;
THARP, 1996, p. 192-93).

F6: Acredito que o papel do aluno devera ser o de um parceiro,
co-autor do processo de ensino e aprendizagem, enquanto
sujeito que se interessa, participa e problematiza os conteddos
junto com o professor. Entdo, € fundamental que o professor e
aluno atuem conjuntamente na medida em que o aluno também
se sinta comprometido e engajado nas aulas e nio seja um
mero ‘receptor de contetidos’.

O uso recorrente da modalidade dedntica (deverd, por
exemplo) explicita a carga de obrigagcdes e a alta
responsabilidade do aluno no processo de aprendizagem. Desse
modo, os participantes, ao assumirem o papel de professor,
retiram dele o fardo de serem os tnicos responsaveis pelo que
acontece em sala de aula, dividindo com o aluno a
responsabilidade pelo processo de aprendizagem.

O professor ¢é responsavel por problematizar o0s
conteddos ensinados (F6), que se permite aprender com ele e
abre espago para suas contribui¢des, em um processo, portanto,
de co-construc¢ao de conhecimento.

z

Fé6: [...] é importante que o professor problematize, ou seja,
questione junto com os alunos os contetdos envolvidos e a sua
relacdo com o contexto social no qual estdo inseridos a fim de
despertara consciéncia critica dos alunos.

A recorréncia menor da modalidade dedntica no discurso
(aparece apenas no discurso de um participante) dilui as
obrigacdes do professor em relacdo ao aluno no processo de
aprendizagem. Por sua vez, a natureza colaborativa de suas
acoes em sala de aula também est4 expressa no texto (“questione
junto com os alunos”). Embora alunos e professores sejam
identificados como agentes sociais co-responsaveis pelos
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processos de aprender e ensinar, o discurso dos participantes
indica que os primeiros carregam uma carga maior de
obrigacdes em relacio aos segundos.

5 Consideracoes Finais

A andlise parece apontar para o fato de que o aluno de
Letras estabelece um processo de identificagdo com a profissao
no momento em que vivencia a atividade pedagdgica, seja ela
desenvolvida nos laboratérios de pesquisa da universidade ou na
escola publica, ao realizar seu estdgio curricular. Assim, na
medida em que for possivel e viavel ampliar essas experiéncias
a outros contextos de ensino (escolas de idiomas, publicas e
privadas), estendendo-as aos primeiros semestres da graduacdo,
esse processo de identificacdo podera ser estabelecido mais
cedo. Na pesquisa de Alonso & Fogaca (2007, p. 37), os
professores pré-servico que tiveram oportunidade de observar
contextos variados relatam que a experiéncia deu a eles
condi¢des de percepcdo das diferentes realidades de ensino e
aprendizagem:  “infra-estrutura  das  escolas, estrutura
pedagdgica, objetivos educacionais, contexto social” (p. 37).

Essas iniciativas podem também contribuir para
problematizar os papeis assumidos pelo profissional de inglés,
desnaturalizando representacdes de ensinar e aprender
idealizadas, que exigem do professor(a) de inglés a adocdo, por
exemplo, do papel de animador(a) para garantir o “sucesso” da
aprendizagem. Tais a¢des podem, ainda, ajudar a desconstruir
percepgdes negativas acerca do programa de estagio curricular,
como a encontrada por Johnson (1996, p. 40) no didrio de uma
professora pré-servigo, participante de sua pesquisa: “I guess it’s
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just part of this practicum thing. It’s not real [grifo do autor]
teaching!*

Por outro lado, podemos perceber que o processo
formativo universitirio — o ensino formal e as experi€ncias
pessoais e profissionais vivenciadas nessa fase — ofereceu
subsidios tedrico-praticos para que os participantes desta
pesquisa realinhassem as crencas construidas ao longo de sua
vida escolar. Essa afirmagao encontra respaldo no fato de que,
ao apresentarem seus conceitos de linguagem, ensino e
aprendizagem, os formandos reconhecem que possuiam uma
visdo “tradicional” e que esta sofreu modifica¢des ao longo de
sua formacdo universitaria. Seu discurso — assim como o das
estagiarias — deixa transparecer que continuam vivenciando esse
processo, uma vez que os conceitos discutidos na universidade
ainda estdo sendo “digeridos”.

Podemos inferir, ainda, que o processo formativo
universitario desses participantes ajudou na construg¢ao
discursiva de papeis que enfatizam a colaboragdo, a parceria,
entre aluno e professor. Todavia, o discurso do aluno de Letras,
ao deixar a universidade, ainda denota que os alunos “devem
carregar” uma carga maior de obrigacdes que os professores na
distribuicdo dos papeis no contexto de sala de aula. Isso talvez
se deva ao fato de as experi€ncias vivenciadas pelos formandos
no estigio supervisionado’ na escola publica terem sido
relatadas por eles como “dificeis e frustrantes”, tendo em vista
nao terem conseguido comprometer os alunos com as atividades
planejadas no curto espago de tempo do estagio.

% Eu acho que é apenas parte dessa pratica [estagio curricular]. Ndo é ensino real [de
fato!].

? Vale lembrar que esses formandos fazem parte do curriculo antigo da UFSM que
garantia apenas um semestre de estidgio supervisionado. O atual curriculo garante
quatro semestres de estdgio supervisionado na escola publica.
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Nesse sentido, deixam a universidade com a percep¢ao
de que o comprometimento maior dos alunos é condi¢do sine
qua non para o desenvolvimento da aprendizagem. Tais relatos
reforcam igualmente a importincia da diversificacdo de
experiéncias de ensino dos professores pré-servico em diferentes
contextos a partir dos primeiros semestres do Curso de Letras.
Além de contribuir para o entendimento de como esses
contextos se configuram socialmente, podem ajudar no
entendimento de como se constituem os papeis sociais naqueles
contextos e na sua identificacdo com a profissdo. Isso significa
dizer que a essas experiéncias estariam oferecendo, aos
professores pré-servigo, conhecimento acerca de como a sala de
aula opera em situacOes reais de aprendizagem (JOHNSON,
1996, p. 47), desconstruindo e problematizando o dia a dia
desses contextos, bem como as relacbes de poder a eles
subjacentes e os papeis sociais neles assumidos.
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ABSTRACT: In this investigation, we analyze the profile of
pre-service teachers in the moment they join an English teacher
education program and the process of identification with the
profession during this program (ORTENZI et al., 2003). We
also discuss the representations (built during the program) of
language, teaching, and learning, as well as the roles of teacher
and student in the context of an English class (CELANI;
MAGALHAES, 2002, p. 321; VIEIRA-ABRAHAO, 2002, p.
59). In order to analyze the corpus, we closely looked at the
textual characteristics selected by the participants, which
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discursively build the processes of identification and
representation [FAIRCLOUGH (2003), based on HALLIDAY,
(1994)] as teachers. The results point out to the fact that the
experiences lived by pre-service teachers within their English
teacher education program contributed to their identification
with the profession. However, this identification only starts at
the moment these participants have their first contact with the
English teaching process.

KEY WORDS: identity; representation; pre-service English
teacher education; Critical Discourse Analysis; Systemic
Functional Linguistics.

Anexos
Fase 1:
Identidade e
Representacao do aluno
de Letras
(mar/2005 - jul/2006)
Identidade Representacio

Calouros Estagiarias Estagiarias Formandos

Participantes: 30 Participantes: 3 Participantes: 3 Participantes: 6
Coleta de dados: marco- Coleta de dados: margo- Coleta de dados: marco- Coleta de dados: agosto-
julho 2005 julho/2006 julho/2006 dezembro/2005

Figura 3.1 - Representacdo visual dos participantes.
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Quadro 3.1 - Investigacdo do perfil do aluno de Letras e sua
identificacdo com a profissdao

PARTICIPANTES 1? Coleta: 22 Coleta:
Calouros Estagiarias
Periodo de coleta de Marco-julho de 2005 Margo-julho
dados de 2006
Foco da Perfil do aluno Identificacdo Identificacdo
investigacio de Letras com a profissao coma
profissao
Procedimentos de Questionario Questionario Narrativas de

coleta de dados

histéria de vida

Quadro 3.2 - Investigacdo dos conceitos de linguagem e papeis
de professor e aluno

PARTICIPANTES 1# Coleta: 2% Coleta:
Estagiarias Formandos
Periodo de coleta Margo-julho/2006 Agosto-
de dados Dezembro/2005
Foco da Conceitos Papeis de | Conceitos | Papeis de
investigacao de aluno e de aluno e
linguagem professor | linguagem | professor
Procedimentos de
coleta de dados | (yyestionario | Questiond | Questiond | Question
rio rio ario
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Quadro 3.3 - Categorias de Modalidade (FAIRCLOUGH, 2003,

p. 170-173)
Categorias Exemplos do corpusdesta pesquisa
Verbos modais Poder, ter permissao para, dever.

Ex. o professor deve ter a
sensibilidade das condi¢des do
ambiente e ptblico

Advérbios e locugdes adverbiais | Certamente, possivelmente.

modais Ex. Com certeza, toda a base do meu

inglés aprendi 14.

Processos mentais afetivos e/ou Cativar, atrair, gostar/achar, pensar.

cognitivos Ex. Eu sempre gostei de inglés.

Participio com funcdo de adjetivo | Requerido, exigido, obrigado,
destacado.

Ex. Sempre fui uma aluna muito
destacada no curso de inglés.

Adjetivos modais Possivel, provavel, certo.

Ex. E certo que eu quero estudar
inglés.

Advérbios de frequéncia Frequentemente, sempre,
obviamente, de fato.

Ex. Eu sempre era a ajudante dele.

Hedges Meio, um tanto. Eu ndo sei se. Como

(expressdes mitigadoras que voce sabe.

denotam a imprecisdo do discurso) | Ex. Eu tava meio perdida.

Discurso indireto Ex. A professora me pedia pra eu dar
aula no lugar dela.

(atribui¢do de um comentario a
outra pessoa)
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Quadro 3.4 - Categorias de Avaliacdo (FAIRCLOUGH, 2003,

p. 171-173)

Categorias (elementos avaliativos)

Exemplos do corpusdesta
pesquisa

Adjetivos avaliativos

Naio tive um bom Ensino Médio.

Verbos avaliativos

Eu me traumatizei o suficiente para
fazer vestibular para engenharia.

Advérbios avaliativos

Ser professora de inglés, no caso, e
so.

Exclamacdes

Bah! Ja adorei [a aula] e tal!

Declaracoes com modalidade
dedntica

O aluno deve estar aberto para
novas possibilidades [...].

Marcas explicitas da avaliagcdo do
autor por meio do uso de
modalizacao.

Eu acho que tem mais a ver
comigo.

Avaliacdes afetivas a partir da
utilizagdo de processos relacionais. O
atributo € afetivo.

Eu sou apaixonado pela cultura dos
ingleses.

Quadro 3.5 - Representacdo de Oracdes (HALLIDAY, 2004, p.

179-256)
Tipos de Oragoes Significado da Exemplos de processos do
categoria corpusdesta pesquisa
Relacionados ao Fazer, realizar, construir.
mundo da
experiéncia.

Materiais

Constroem a ideia
de mudanga
concreta (criam ou
alteram realidades)
num fluxo de
eventos pelo uso da
energia.

Ex.: [...] tradutor e intérprete,
pois pode [...] trabalhar fora do
pais.

Continua...
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Quadro 3.5 - Cont.

Tipos de Oragoes

Significado da
categoria

Exemplos de processos do
corpusdesta pesquisa

Relacionados ao
mundo da nossa
consciéncia.
Expressam a

Cognitivos: pensar, refletir,
entender, acreditar.

Ex.: A gente pensou em
turismo [...].

Mentais percep¢ao que ) )

temos da realidade, | Perceptivos: Ver, ouvir,

construindo o cheirar.

processo da propria | Afetivos: gostar, odiar.

consciéncia.

Ex.: Eu gostava tanto [...]
Desiderativos: querer, desejar.
Ex.: Eu quero fazer para
conhecimento pessoal.

Representam as Parecer, tornar-se, ficar, ter

categorias de possuir, pertencer.

s gtrlbglgao e Ex.: Meu sonho ¢ viajar
Relacionais identificagdo. O s
« | (relac@o intensiva).

Processos de “ser” e )

“ter”. Ex.: Tenho curso técnico em
informatica (relagao
possessiva).

Ex.: Eu estou em divida entre
trabalhar ou voltar a estudar
(relagdo circunstancial).
Falar, dizer, culpar, criticar,
Verbais Processos de pedir, explicar, questionar.

“dizer”. Ex.: [...] eu pedi para a minha
mae me botar num cursinho.

Processos Respirar, tossir, sorrir, rir,

fisiologicos e chorar, cantar, sonhar.

Comportamentais psmoio%cps Ex.: Eu chegava a sonhar que

(escatolgicos). era professora.

Processos expressos | Haver, existir.

Existenciais pelos verbos haver | g, . Ha professores de todos os

e existir.

estilos, mas, com certeza, todos
sdo exemplos.
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Tabela 4.1 - Média Educacional Familiar x Uso do Computador
x Internet x Leitura de Jornais (%)

q Uso do
Esclt\)/}zl('llic;ade N° de Computador | Uso da
Familiar | Participantes | P/ atividades | Internet | [Leitura de Jornais
académicas
1x
Sim | Niao | Sim | Nao To.do p/ Nun
dia ca
Sem
0-8 anos 1 0 100 | 100 | O 0 0 100
8,1-11 anos 11 81,8 | 18,2 (72,7273 | 63,6 | 364 | O
100,
11,1-16 anos 16 81,3 | 188 | O | 0,0 | 75,0 | 250
16,1-18 anos 1 100 0 100 | O 100 0

Data de recebimento: 14/07/2009
Data de aprovacao: 15/03/2010



